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Napjainkban a hagyomanyos iskoldkban a sajatos nevelési igényii tanulok inkluzioja az
egyik legjelentdsebb oktatasi kérdés, amivel szembe kell néznie mind az oktataspolitika-
nak, mind pedig az oktatas minden szerepldjének, nemzeti és nemzetkozi szinten egyarant.
A szakemberek kérében dltalanosan elfogadott vélemény az, hogy a megfogalmazott elva-
rasok teljesiilésenek feltétele, hogy a pedagogusképzés intézményei olyan uj pedagoguso-
kat képezzenek, akik valoban képesek nevelni és tanitani az ugyanabban a tanteremben
tanulo, kiilonbozo sziikségletii gyerekeket és fiatalokat. Jelen tanulmany a magyar nyelven
meég ismeretlen ATIES, IPD és CIES vizsgalo eszkézoket szandékozik bemutatni, illetve egy
nemzetkozi dsszehasonlito vizsgalat néhany tapasztalata alapjan ot pedagogusképzési
programot abbol a szempontbol megvizsgadlva, hogy hol van a helye a fogyatékostani

ismereteknek, aminek kapcsan kiilon figyelmet kap az , content infusion”, azaz a diffuz
modell.

A sajatos nevelési igényii' tanulok iskolai inkluzioja az egész vildgon elterjedt ten-
dencia és gyakorlat. Sok orszagban (példaul az USA, Anglia, Kanada és Ausztra-
lia) a torvényhozas latvanyosan elémozditotta az oktatas inkluziv gyakorlatat, de
sok fejl6do orszagban is érezhetd, tapasztalhatd a valtozas. Bar a torvényhozas,
a tarsadalom- és oktataspolitika fontos és meghataroz6, de nem sziikségképpen
eredményezi azt, hogy a pedagogusok 6rommel iidvozoljék az ujitasokat, igy pl. az
inkluziv oktatas gondolatat. Tobb kutatd (Avramidis és Norwich, 2002; Forlin,
2001) arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az inkluziv nevelést célzé reformok sike-
res implementacioja nagyrészt a pedagégusok akaratatol fligg. De mar azt is tudjuk,
hogy azok a tanarok, akik pozitiv attitliddel viseltetnek az inklazioval szemben,
sokkal gyorsabban tudnak valtoztatni és ugy adaptalni, médositani a munkamdd-
szereiket, hogy az a sokféle tanulasi sziikségleti diakokbol allo osztaly minden ta-
nuldja szamara elényos legyen (Bender et al., 1995; Sharma et al., 2006; Subban és
Sharma, 2005). Az is nyilvanvalo, hogy a problémahelyzetekhez és a valtozasokhoz

' Tovabbiakban: SNI (magyarul) vagy SEN (angolul) a szovegkdrnyezettél fiiggden
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gyorsan alkalmazkodo tanarok hatassal vannak az ,,atlagosnak” mondhat6 diakoknak
az SNI-tarsaikkal kapcsolatos attitlidjére is (Norwicki és Sandieson, 2002).

Bevezet6 gondolatok

befolyasolja: az osztalyfok, a tanulasban és viselkedésben mutatott nehézségek su-
lyosséaga, korabbi tapasztalat fogyatékosokkal, korabbi tanitasi tapasztalat SNI
tanitvanyokkal, és az, hogy milyen képzésben részesiiltek a fogyatékossagokkal
kapcsolatban.

A kiilonb6z6 vizsgalatok azt mutatjak, hogy az alacsonyabb osztalyfokon ta-
nuldé SNI gyerekek tanarainak altalaban pozitivabb a hozzaallasuk, mint a maga-
sabb osztalyfokon tanuld, idésebb SNI gyerekek tandrainak. Azok a tanarok, akik
olyan tanulokkal vannak kapcsolatban, akik enyhe tanulasi problémakkal kiizde-
nek, kedvezObben nyilatkoznak a tanitvanyaikrdl, mint azok, akiknek a tanitvanyai
sulyosabb tanulasi problémakat mutatnak (Center és Ward, 1987, Forlin, 1995).
Azok, akiknek volt mar kozvetlen kapcsolatuk sériilt személlyel akar pedagogusi
munkajuk sordn, akar maganéletiikben, szintén pozitivabbnak tlinnek az inkluziv
oktatassal kapcsolatban mint azok a pedagogusok, akiknek soha nem volt ilyen
kapcsolatuk (Hodge és Jansma, 1999).

Ez utobbi tendenciat tobb vizsgalattal bizonyitottak kutatok (Avramidis és
Norwich, 2002; Center és Ward, 1987; Hastings és Graham, 1995; Loreman és Earle,
2007; Sharma et al. 2006; Subban és Sharma, 2005). Ezzel szemben Bradshaw ¢és
Mundia (Bradshaw és Mundia, 2005) azt tapasztaltak, hogy egy sériilt csaladtag
nem javitja a tanarjeldlteknek az inkluzioval kapcsolatos hozzaallasat. Véleménylik
szerint ,,lehetséges, hogy a fogyatékossagrol alkotott vélemény kevésbé fiigg az ilyen
jellegli csaladi kapcsolatoktol, sokkal inkabb attol, hogy talalkozott-e fogyatékos
személlyel az iskolaban vagy a helyi kdzosségben, lakokornyezetében.” (Bradshaw
és Mundia, 2005. 572. 0.). Az eddigi tapasztalatokhoz hozza kell tenni, hogy az ezzel
a teriilettel kapcsolatos kutatasok még olyan korai szakaszban vannak, hogy mesz-
szemend vagy altalanosithat6 kdvetkeztetéseket nem vonhatunk le.

Nyilvanvalonak tlinik, hogy azok a pedagdgusok, akik a képzésiik soran sze-
reztek legalabb egy kevés ismeretet a fogyatékossadgokrol, pozitivabban viszonyul-
nak az inkluziv neveléshez. Kutatok is hajlanak arra a feltételezésre, hogy a peda-
gogusképzeésben nyujtott fogyatékossagokrol szold ismeretek és a pedagogusok
pozitiv hozzaallasa kozott pozitiv korrelacio van. Erre a feltételezésre alapozva sok
kutato vizsgalta azt, hogy milyen tartalmi, mélységh és terjedelmii ismereteket tar-
talmaznak e témaban a kiilonb6z6 tanarképzési programok, van-e¢ ezeknek barmi-
lyen hatasuk, és ha van, akkor ez a hatas milyen mérték{i és hogyan iranyithato
(Avramidis et al., 2000; Hastings és Oakford, 2003).
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A vizsgalatok alapjan altalaban az fogalmazhato meg, hogy a palyakezd6 pe-
dagoégusok nyitottak arra, hogy olyan enyhe fokban sériilt gyerekekkel foglalkoz-
zanak, akik nem igénylik az oktatas-nevelés jelentés modositasat (Avramidis és
Norwich, 2002). Arnyaltabb a kép, ha azt vizsgaljuk, hogy a végzés el6tt all6 tanar-
jeloltek hogyan éreznek, amikor arra gondolnak, hogy nagy valosziniiséggel 6k is
kertilnek majd olyan helyzetbe, hogy az osztalyukban SNI viselkedészavaros gye-
rekek is tanulni fognak. A végzés el6tt allo tanarjeldltek erre a lehetséges helyzetre
(Avramidis et al. 2000; Forlin et al. 1996; Sharma et al. 2003; Subban és Sharma,
2005). Viszont az adatok alapjan gy tlinik, hogy a mar palyan 1évo tanarokhoz képest
a végzéshez kozeli pedagogushallgatok a felsdbb osztalyokban tanuld fogyatékos
gyerekekrol is pozitivabban gondolkodnak (Hastings és Oakford, 2003). A kutatasok
alapjan az is feltételezhetd, hogy a magasabb szintli (MA vagy posztgradualis)
képzésben résztvevo hallgatok pozitivabban gondolkodnak az inklaziorol, és ke-
vésbé aggddnak amiatt, hogy SNI-gyerekkel kell foglalkozniuk, mint az alacso-
nyabb képzési szinten tanulok (példaul BA-képzésben résztvevok, vagy barmilyen
szinten tanulok tanulmanyaik megkezdésekor) (Sharma et al. 2006).

A specialis nevelési igényli gyermekekkel kapcsolatos tanarképzésben szerzett
ismereteknek tehat van szerepiik az SNI-vel kapcsolatos nézetek alakulasara. Ezek-
nek az ismereteknek a kdzvetitésére az egyik lehetséges modszer a ,, content infusion”,
ami a fogyatékos emberekre vonatkozd ismereteknek szisztematikus, a képzés
minden elemébe vald beépitését jelenti a képzés teljes folyamataban (Kowalski,
1995). Sok szerzo szerint a ,, content infusion ’-modell a hagyomanyos tanegységes
forma, azaz az egyszeri hatas helyett éppen a difftz (,,szétszorodo”) jellegével, sa-
jatossagaval segiti az inkluziv nevelés elfogadasat (Cook, 2002). Kowalskinak
(Kowalski, 1995) az a véleménye, hogy azok a pedagdgusok, akik a fogyatékos-
sagokkal kapcsolatos ismereteiket hagyomanyos ,,sz6016” kurzus soran szerezték,
hamarabb gondoljak azt az SNI diakokrdl, hogy maganyosak az iskolaban és gyen-
gébb képességiliek, mint azok, akik a megfelel6 ismereteket tobb tanegységbe, tobb
témakorbe beépitve szerezték meg. A diffuz modellben a pedagdgusjeloltek folya-
matosan olyan kihivasokkal talalkoznak mind a fogyatékosokkal kapcsolatos isme-
reteik asszimilalasdban, mind pedig ezen tudasuk alkalmazasiban, amelynek ered-
ményeképpen emelkedik elkdtelezettségi szintjiik.

A fentieknek azonban ellentmond egy-két, nem tul régi kutatas, miszerint a diffuz
modell nem olyan hatékony, mint azt eleinte feltételezték. Akasmit és Alcorn
(1988; In: Sharma et al., 2008) elemezte és értékelte az USA-ban, szdvetségi ta-
mogatasbdl kidolgozott és bevezetett ,,Mainstream Curriculum Infusion Model’-t.
Azt talaltak, hogy a tanarok, akiket diffiz programmal képeztek, tgy érezték, hogy
a kapott ismeret, és emiatt a sajat tudasuk az egyiittneveléssel kapcsolatban nem
kielégit6. Egy masik tanulmany a diffuz modellel kapcsolatban (Cook, 2002) ha-
sonlo eredményeket kozolt, vagyis azt talalta, hogy a diffiz modellben tanul6 pe-
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dagogusjeloltek véleménye és motivaltsaga az inkluzidval kapcsolatban jelentdsen
nem javult.

Sharma és munkatarsai (Sharma et al., 2008) egyenesen felvetik a kérdést,
hogy a pedagdgusképzés jelen formajaban megalapozzak-e azt, hogy a tanarok az
inkluzié hatasos katalizatorai lehessenek. Ez a kérdés azért fogalmazodhatott meg,
mert altalaban a pedagogusjeldltek legfeljebb csak egy olyan tantargyat valaszta-
nak a képzésiik ideje alatt, amelyik valamilyen szempontbol az inkluziv oktatassal
foglalkozik. Tehat nem jellemez6 a diffiz modell. Ezért tobben fontosnak tartjak,
hogy a tanarképzés ideje alatt olyan sajat élményeket biztosito ,,helyzetekbe” kell
helyezni a hallgatokat, hogy tanulmanyaik befejezésekor ne érezzék kényelmetle-
niil magukat, ha fogyatékos személlyel taldlkoznak, s6t, képesek legyenek termé-
szetesen kezelni ezeket a szitudciokat, €s ezzel egylitt mutassanak nagyobb hajlan-
ddsagot az egyiittnevelésre.

A pedagogusjeldlteknek a korabbi tapasztalataik alapjan formalodott vélemé-
nyén és hozzaallasan tul fontos kérdés az is, milyen tartalom és modszer készit fel
Oket a legjobban az egyiittnevelésre. Néhany korabbi kutatasban kiilonb6z6 aspek-
tusokbdl mar vizsgaltak, hogy milyen a pedagdgushallgatok hozzaallasa, mi a vé-
leménytiik a fogyatékos emberekrdl, milyen gondokat feltételeznek az inklizid
megvalositasaban, és milyen aggalyaik vannak az inkluziv oktatassal kapcsolatban.
(Forlin et al., 2007; Loreman ¢és Earle, 2007; Sharma et al., 2006, 2008). Erdekes-
ség, hogy a vizsgalatok soran ugyanazt a kérddivet hasznaltak a kiilonb6z6 orsza-
gokban. A cél annak kideritése volt, hogy a pedagdgia és mas tudomanyteriiletek
e témara vonatkozo eredményei milyen hatassal vannak a pedagogusok attittidjeire.
A vizsgalatok tapasztalatai foleg a pedagogusképzést szervezok szamara lehetnek
hasznosak.

Sharma, Forlin és Loreman 2008-ban publikalta egy nemzetkozi 6sszehasonlitd
vizsgalat tapasztalatait, amelyet az ATIES, az IPD és a CIES kérdéivekkel végez-
tek Kanada, Hong Kong és Szingapur egy-egy, valamint Ausztralia két pedagogus-
képz6 intézetében. A kanadai intézményben a diffiz modellt alkalmaztak a kép-
zésben, ami azt jelenti, hogy minden tanegységbe beépitették az inkluziv nevelésre
vonatkoz6 ismereteket, nem csak egy (vagy néhany) tantargy szolt errdl. Ezzel
szemben a fogyatékossagokat bemutato tanegység Hong Kongban, Szingapurban
¢és Ausztralidban tiz hetes volt, tehat ezekben a programokban hagyomanyos, sz0l6
tanegységgel operaltak

A kérdoives vizsgalatot két id6pontban, a képzés elsd €s utolsd szemeszteré-
ben végezték el mind az 6t intézményben. A fogyatékossagokkal foglalkozd isme-
retekre forditott id6 a képzések eltérd felépitése miatt természetszeriien eltérd volt.
Fontos ezeket a kiilonbségeket kiemelni, mert csak igy értelmezhetéek megfeleléen
a Sharma altal vezetett vizsgalat eredményei. De azt sem szabad elfelejteni, hogy
barmilyen kiilonbség is mutatkozik a pedagdgusok, pedagdgushallgatok kozott az
attitlidjiikben, kételyeikben, félelmeikben és véleményeikben, az nem tulajdonitha-
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td pusztan a képzésiiknek, hiszen a résztvevoket sokféle mas hatas is érte a tanar-
képzés elott és alatt is.

Ausztralia — hagyomdanyos modell

Ausztralidban a vizsgalatban résztvevd két intézményben® a hallgatok képzésének
kotelezo része a specialis oktatasrol szolo 20 oras (tiz hetes) tanegység. Az egyik
intézmény esetén a tananyag tartalmazza a téma alapfogalmait, a fogyatékossag
tarsadalmi modelljét, a nemzetkozi tendenciakat, informaciokat a tobbségi iskola-
ban tanuld SNI diakok specidlis igényeirdl és nevelésiik céljairol.

A tantargy kapcsan a didkok fogyatékos személyekkel is kapcsolatba keriilnek
a helyi kdzosségben, és olyan vendégeléadokat hallgatnak, akik maguk is fogyaté-
kosok, vagy sériilt gyerekek sziilei, mikdzben hagyomanyos nagy el6adasokon vesznek
részt és kis l1étszami szeminariumi csoportokban is dolgoznak. Feladatként un. hall-
gatoi prezentaciora kell felkésziilniiik a diakoknak, amit egy 25 d6ras in. Community
Links Programme (CLP) alapjan készitenek el a didkok. A CLP lényege, hogy 25 érat
kell eltolteniiik olyan kdrnyezetben (intézményben, szervezetnél), ahol fogyatékosok
élnek. Ennek soran szabadidGs programokban kell részt venniiik, szervezniiik. A tan-
egység vizsgaval zarul.

A kutatasban részt vett masik ausztral intézmény 6nallo tanegységet ajanlott
a leend6 tanaroknak (harmad- vagy negyedéven) gyogypedagogiai témakorben. A tan-
egység, amely tiz hetes (heti két ora), els6sorban a fogyatékossag szocioldgiai vo-
natkozasaira fokuszal. Az els6 harom hét folyaman olyan kérdésekkel foglalkoznak,
mint a stigmatizacio, a megfeleld terminologidk, az inkluziv nevelés, az SNI-vel
kapcsolatos oktataspolitika értelmezése, az egyiittnevelést tamogatd oktataspolitika
elemzése. A kdvetkezd hét hét soran elsésorban a gyakorlati megvalositasrol halla-
nak a résztvevok: tantervalapu értékelés, képességfejlesztés, kooperativ tanulas,
differencialt tanulasszervezés és iranyitas. Kozben a hatodik héten vendégeléado-
ként talalkoznak a hallgatok egy autista gyermek sziil6jével, mig a nyolcadik héten
meglatogatnak egy inkluzivan nevel6 iskolaskor el6tti, korai nevelést folytato in-
tézményt, az utolso héten pedig sikeres inkluziv tanarokt6l hallhatnak esettanulma-
nyokat. A félév soran a hallgatoknak célzott, képességet fejleszto kis csoportban is
kell dolgozniuk, valamint harom feladatot kapnak: prezentacio, ujsagkészités és
egy vizsgalat. A prezentacié témdja segit felismerni az SNI-vel kapcsolatos stratégia-
kat és az egyiittnevelés gatjait. Az ujsagkészitésnek hasonlo a témaja, mint a prezen-
tacionak, de kiegésziil azzal, hogy az ijsagban mindenki bemutathatja azokat a fel-
adatokat is, amelyeket a kurzus kiilonb6z6 idészakjaiban elvégzett (és amik soran
a kiilonboz6 problémakat feldolgozta és megértette). A vizsgakérdések fOleg azok-

2 Faculty of Education, Monash University, Clayton, Victoria, Australia; University of Western
Australia
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nak az elméleti és gyakorlati kérdéseknek az alkalmazasara koncentralnak, ame-
lyeket a félév soran feldolgoztak.

Hong Kong — hagyomanyos modell

A Hong Kongban vizsgalt pedagogushallgatok a négy éves Bachelor of Education
(Secondary), Bachelor of Education (Language) vagy Bachelor of Arts (English
Language Teaching’) képzésre nyertek felvételt, amelynek része egy kotelezd tiz
hetes (heti két 6ras) SNI-vel fogalakozo kurzus. A tanegység el6szor a fogyatékos-
sagok orvosi és tarsadalmi szempontu értelmezésére fokuszal, majd attekintést ad
kiilonb6zo6 oktatasi stratégiakrol, mint példaul a differencialt oravezetés, tanulotars-
modell, kooperativ tanulas. A hallgatok megismerik a kiilonféle pedagogiai iranyza-
tok széles skalajat, mikdzben eldadasokat hallhatnak, kis csoportos beszélgetéseket
folytatnak, és problémaalapt tevékenységeket folytatnak. A didkoknak a program
soran alkalmuk nyilik arra, hogy enyhe fokban sériilt diakokat ismerjenek meg
a helyi k6z6sségbol, akiknek a sziilei és tanarai el6adast is tartanak szamukra. A kur-
zus soran hallanak tovabba a fogyatékossagok kortanarol, jellemzoirdl, az SNI gye-
rekek oktatasanak céljairol. Feladatuk, hogy tartsanak egy onallo poszterbemutatot,
amelynek az elkészitésében egy-egy fogyatékos didk is kozremiikodik (Forlin és
Sin, 2010).

Szingapur — hagyomanyos modell

A szingapuri, az iskolaskor el6tti korosztallyal valo foglalkozasra késziilé pedago-
gushallgatok képzésének® része egy 30 6ras kurzus, nagy 1étszami eldadas forma-
jaban a képzés utolsd szakaszaban. A tartalmat négy modulra osztottak fel, ame-
lyekben a kovetkezokre 6sszpontositanak: (1) az iskolaskor el6tti korosztaly SNI
gyerekeivel kapcsolatos eljarasok, a diagnozis, nevelésiik 6kologidja; (2) a gyogy-
pedagdgia és az inkl(zio, mint nevelési gyakorlat; megbélyegzés, exkluzio; a fo-
gyatékossagok csoportositasa; (3) tantermi gyakorlat, adaptacido és moddosita-
sok; specialis sériilésekkel rendelkez6 emberek jellemzbi és nevelési sziikségleteik;
(4) a specialis fogyatékossagok €s a nevelési kérdéseik jellemzoi. Az eléadasok soran
filmeket mutatnak be sériilt kisgyerekekrdl, megismerkednek a személyes tapaszta-
latokat megoszto internetes oldalakkal (pl. blogok) és kiilonboz6 kiadvanyokkal,
valamint a diakoknak latogatést szerveznek egy helyi specidlis iskolaba.

3 University of Hong Kong, Faculty of Education
* Ministry of Education, Singapore
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Kanada — diffuz modell

Kanadéban az egyik Faculty of Education’ képzése a kétéves kiegészitd neveléstu-
domanyi BA-képzés (ez After-degree program, posztgradualis), amelyben évfo-
lyamonként 35 hallgatd kezdheti el a tanulmanyait. Az alacsony keretszam miatt
a programba nagy a tiljelentkezés, ami lehetové teszi a jelentkez6k megfeleld
szempontok szerinti el6zetes szelekcidjat, a ,,valogatast”.

A képzési program ugyan az alapfoku (primary) oktatasra valo felkészitésre foku-
szal, de a megszerzett diplomaval a pedagdgusok tanithatnak az évodatol a 12. oszta-
lyig. A képzési program minden tanegysége kotelezd a hallgatoknak, valaszthato
targyak nincsenek. Ez a kanadai képzés nem kinal kurzusokat kifejezetten az inkluziv
oktatas témajaban, hanem minden tantargy érinti ezt a szempontot ugy, hogy bemutatja
az egylittnevelés filozofiajat és gyakorlatat. Mivel minden tantargy kotelezo, és a hall-
gatdszam viszonylag alacsony, lehetdség van olyan teriileteket is megcélozni a kii-
16nb6z6 kurzusokon keresztiil, amelyek segitségével a jeldltek az egyiittnevelés-
hez sziikséges készségeiket, tudasukat és attitlidjeikett fejleszthetik. Nevesitett cél
a differencialt oravezetés, tobbféle alternativ értékelés megismertetése a kiilonb6z6
természettudomanyos és tarsadalomtudomanyos tantargyak tanitasanak ,,modszer-
tanaban”. A hallgatok a kiilonb6z6 kurzusok soran gyakorlati feladatokat kapnak,
példaul egyéni fejlesztési tervet allitanak 6ssze (Individual Programme Plan, IPP),
amihez az erre kifejlesztett és az iskolakban kotelezOen hasznalt szoftvert hasznal-
jak, valamint esettanulmanyt készitenek. Altalaban elmondhat6 a kétéves programrol,
hogy tarsadalmi konstruktivista megkozelitésen alapul, ezért a témakat a tarsak-
kal és a tanarokkal valo beszélgetés, vagy csoportban végzett munka soran dolgoz-
zak fel.

Skalak — a képzési formak hatékonysaga

Magat6l adodnak a kérdések a képzési formak Osszevetésekor: valdban jelentds-e¢
a kiilonbség a diffiz modell és a hagyomanyos, 6nall6 tanegység alapt képzéEs atti-
tiidformal6 hatasa kozott? Valoban hatékonyabb-e az ismeretek diffuz, integralt at-
adasa és feldolgoztatasa?

Napjainkban kezd kialakulni egy vita, amely azt a kérdést boncolgatja, hogy
a pedagogusképzési modellek koziil melyik, a diffuz vagy a hagyomanyos modell
teszi alkalmasabba a leendd tanarokat az inkluziora. Eddig nagyon kevés kutatas
foglalkozott azzal, hogy 6sszehasonlitsa a kiilonbozo képzési szerkezeteket és mod-
szereket, ezért jelenleg még nem all rendelkezésiinkre elég adat ahhoz, hogy eldont-
hessiik, melyik a hatékonyabb forma. A csekély szamu kutatas oka az, hogy még
nem allnak széles korben rendelkezésiinkre olyan eszk6zok, amelyekkel a kérdéses
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problémakat mérni, tanulmanyozni lehetne. Néhany kutatonak koszonhetéen azon-
ban mar létezik, bar alig ismerten, néhany kérdéiv, amelyek segitségével megbiz-
hatéan mérhetdek attitlidok és konkrét vélemények az inkluzid és a fogyatékossag
témakorében. Ilyen pl. az ATIES, az IPD és a CIES.

Az , Attitudes Toward Inclusive Education Scale” (ATIES, Inkluziv Neveléssel
Kapcsolatos Attitiidoket Méro Skala) a pedagdégusoknak a hagyomanyos osztalyban
tanulo, integralt oktatasban részesiilé SNI tanulokkal szembeni pozitiv és negativ
attitlidjét méri. A hatfoka Likert-tipust attitlidskala 16 olyan allitast tartalmaz,
amelyek az inkluzioval kapcsolatos pedagogusi attitid négy aspektusat vizsgaljak:
szocialis, fizikai, ismeret- és viselkedésbeli. A skala, amelynek kidolgozdja Felicia
Wilczenski (1992, 2005), alkalmas a kiilonb6z0, az inkluzidval kapcsolatos helyze-
tekben jelentkez6 vélemények és érzések feltarasara is (Sharma et al., 2003;
Wilczenski, 2005).

Az ATIES kérdbivvel (Sharma et al., 2008) két idépontban (a képzés vagy tan-
egység clején és végén) végzett vizsgalat eredményei minden orszagban, kivéve
Szingapurban, kiillonbséget mutatnak. A legnagyobb valtozas a két ausztral és a hong
kongi intézmény hallgatoi korében tortént, ahol nagy hangsulyt helyeznek a fogya-
tékos gyerekek jellemzdinek és sziikségleteinek a megértésére, ami az eredmények
szerint képes attitiidbeli valtozast eléidézni.

A kanadai program tartalma sok elemében hasonlit az elsé ausztral intézmé-
nyéhez (A1), példaul mindkett6 sokoldaluan kozelit a fogyatékossagokkal és a fo-
gyatékos személyekkel kapcsolatos kérdésekhez, bar az idétartam jelentOsen eltér.
Azonban a hasonlosag ellenére a diffuz program kisebb attitlidvaltozast eredmé-
nyezett. Ez vajon azt jelenti, hogy az diffiz modell mégsem hatékonyabb, mint
a hagyomanyos tanegység alapu? A kérdésre hatarozott valasz nem adhatd, mert fon-
tos minden esetben a minta jellemzdin keresztiil értelmezni az adatokat.

Az ,Interaction with Persons with a Disability Scale (IPD, Kapcsolat a Fo-
gyatékos Személyekkel Skadla), amelyet Gething dolgozott ki 1991-ben, méri a kap-
csolatok lehetdségét, érzelmi toltdttségét a fogyatékosokkal kapcsolatban. A hatfo-
ka Likert-tipust, 20 allitast tartalmazo attitiid skalat a szakemberek megbizhatonak
nevezik egy 2800 f0s vizsgalati csoport eredményei alapjan (Forlin et al., 1999).
Az IPD skala arra hasznalhato, hogy mérje a vizsgalati személyek véleményét a fo-
gyatékosokkal kapcsolatban.

A két ausztral intézmény valaszado hallgatéinak korében pozitiv valtozast fi-
gyeltek meg a két id6pont viszonylatdban, mig a kanadai, a hong kongi és a szin-
gapuri résztvevok alig-alig valtoztak e tekintetben. A kiilonbségeket legjobban az
a valtozé magyarazhatja meg, amelyik a fogyatékkal €16 egyénekkel vald kapcso-
latra vonatkozik. A kanadai hallgatok a képzés soran nem kaptak lehet6séget arra,
hogy fogyatékos személlyel talalkozzanak szervezetten és célzottan, mikdzben a tGbbi
egyetem hallgatdi kdzvetlen tapasztalatokat, sajat élményt szerezhettek (Sharma
et al., 2008).
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A legtobb ausztral, kozottik is elsésorban az elsé intézményben tanulo diakok
hozzaallasaban bekovetkezo jelentds valtozas arra hivja fel a figyelmet, hogy nem
maga a kapcsolat (meg)léte a meghatarozo, hanem a kapcsolat tipusa és hossza az,
ami fontos, ami valojaban a vélemény valtozasat okozza. A képzésben megkovetel-
ték, hogy a hallgatdk jelentés idot toltsenek fogyatékos emberekkel kozosségi
munkajuk soran. Igy baratsagot alakithattak ki fogyatékos személyekkel, ami vé-
leményiik megvaltozasat hozta magaval. Tehat az ausztral pedagogusképzés ezen
formaja ugyan nem ad elég ismeretet, de a szisztematikus tervezés biztositja, hogy
a hallgatok olyan tapasztalatokat szerezhessenek, amelyek segitségével megérthe-
tik, hogy egy fogyatékos is lehet barat, akivel jol érezhetik magukat, és e tekintet-
ben nem kiilonboznek masoktol (Sharma et al., 2008).

Ezekre a vizsgalati eredményekre hivatkozva a szakemberek ajanljak (4vramidis
és Norwich, 2002; Forlin, 2003) és tamogatjak a képzés részeként megtervezett és
megszervezett kapcsolatteremtési lehetéségeket a pedagdgusok pozitiv attitlidval-
tozasa érdekében.

A ,,Concerns about Inclusive Education Scale”-t (CIES, Az Inkluziv Nevelés-
sel Kapcsolatos Aggodalmak Skala) Sharma és Desai (Sharma és Desai, 2002) dol-
gozta ki a pedagogusok inklizioval kapcsolatos félelmeinek, aggalyainak és kétsé-
geinek a mérésére. A négyfokl Likert-tipust skala 21 allitast tartalmaz.

A CIES hasznalata soran Osszesitett pontszamok azt sejtetik, hogy a résztve-
vOk kevésbé vagynak arra, hogy inkluziv osztalyban tanitsanak. Kiilondsen magas,
az aggodalomra utald pontszamokat mutattak az ausztral és a szingapuri hallgatok.
Feltételezhetd, hogy a résztvevok ezekbdl az intézményekbdl kevésbé elfogaddak
a CIES legtobb (ha nem is mindegyik) allitasaval, a feltételezett lehetdségekkel
kapcsolatban. A vizsgalatba bevont hongkongi hallgatok koziil, tobb szempontot is
figyelembe véve, jelentdsen kevesebben lettek elfogadobbak. Ezt a differencialt
oravezetés tervezésére rendelkezésre alld id6 hianyaval, a sziikséges szaktudas és
készségek hianyaval, a munkamennyiség esetleges novekedésével, az osztalyokban
a tanulmanyi eredmények esetleges romlasaval, sajat munkajuk hatékonysaganak
esetleges romlasaval, a nem fogyatékos tanulok teljesitményének esetleges romla-
saval és a stresszérzetiik ndvekedésével magyaraztak (Sharma et al., 2008).

Osszehasonlitva az eredményeket, az tapasztalhato, hogy a hong kongi és szin-
gapuri pedagogushallgatok sokkal nagyobb mértékben éreznek aggodalmat, mint
a tobbi orszagban tanulok. A magyarazat az lehet, hogy ezekben a régiokban bar-
milyen, az inkliziot tamogato jelentds iranyelv hianyzik, mig Kanada és Ausztralia
oktataspolitikaja hatarozottan tamogatja €s segiti az egyiittnevelést.

De vajon ugyanez megmagyarazhatja-¢ az 6t intézményben a tanarjeldltek
hozzaallasaban bekdvetkezett valtozasokat is? A valasz erre a kérdésre, legalabbis
az ausztraliai és kanadai hallgatok kozott, igenld. Az ausztral és a kanadai tanar-
képzésben nagy hangsulyt helyeznek arra, hogy bemutassak a helyi térvényhozasnak
azokat a részeit, amelyek kapcsolatban vannak a fogyatékosokkal és az egyiittneve-
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Iéssel. Ezen programoknak koszonhetéen a diakok megismerik azokat az 6nkor-
manyzati eréforrasokat is, amelyekkel az dnkormanyzat az inkluziv oktatast tamo-
gatja, ami enyhiti a pedagogusjeloltek egyiittnevelés miatti aggodalmait. Raadasul
ugyanilyen hangsulyt kapnak a képzésben a gyakorlati stratégiak is (példaul diffe-
rencialt dravezetés, kooperativ tanulas, tanuloparok), amelyek szintén hozzajarul-
hatnak ahhoz, hogy jelentésen csokkentsék a résztvevok aggalyait.

A félelmek legjelent6sebb enyhiilése az ausztral hallgatok korében volt tapasz-
talhato. Ez azzal magyarazhatd, hogy megfeleld feladatokat kaptak. Az egyik
ausztral intézményben a pedagogusjeldltektol azt kértek, hogy fogalmazzanak meg
legalabb egy aggodalmat az inkluziv oktatassal és stratégiakkal kapcsolatban, hogy
a kurzus alatt érinthessék és feldolgozhassak ezeket. A masik kérés pedig az volt,
hogy folyamatosan jelezzék a kérdéseiket, aggodalmaikat a szemeszter alatt (harom
hénap). A szemeszter soran a hallgatoknak modjuk volt sok ,,eredeti” tevékenység
vallalasara és elvégzésére (példaul a targyhoz tartozo kutatas, tanulmanyok, cikkek
¢és dokumentum olvasasa, tanulmanyi tervek készitése és implementacidja). A cél-
zott feladatok eredményeképpen a didkok egyre megfontoltabban fogalmaztak meg
az aggalyaikat (Sharma et al., 2008).

% 3k ok

Ha napjaink jovobe tekinté pedagogusképzése azt tiizi ki célul, hogy felkészitse
a pedagogusjeldlteket az inkluziv osztalytermi munkara, hogy a jeloltekkel megis-
mertesse és elfogadtassa az inklizio filozofiajat, sziikséges, hogy a hallgatok elég
tapasztalatot szerezzenek ahhoz, hogy ne érezzék kényelmetleniil magukat, ha kap-
csolatba keriilnek sériilt emberekkel. Fontos tovabba, hogy a tanarjelélteknek le-
gyen lehetségiik minél tobb alkalommal, helyzetben és médon megfogalmazni
aggodalmaikat azzal kapcsolatban, hogy inkluziv osztalyban, iskolaban kell majd
a jovoben dolgozniuk. Ha a tanarképzési programok figyelmet szentelnek az okta-
taspolitika altal is tamogatott egyiittnevelésre, a tanarképzéknek mindenképpen
szlikséges tudniuk azt, hogy milyen pedagogusképzés képes jol képzett és a feladat
felé pozitivan fordul6 pedagdgusokat szarnyra bocsétani.

A kiilonboz6 tipust programokkal dolgozé pedagdégusképzd intézmények kii-
16nbozdségiik ellenére is hasonlo pozitiv valtozast eredményez(het)nek a hallgatok
hozzaéllasdban. A jelen tanulmany alapjaul szolgalo kutatasi adatok (Forlin et al.,
2007), osszefoglalasaként megallapithatd, hogy mind a diffiz modell, mind az
0nallo tantargyi modellek egyarant hatdsosak lehetnek, s hogy egy tanarképzési
program filozofiaja és tartalma jo elérejelzdje lehet a jovendd pedagogusok inkla-
zioval kapcsolatos hozzaallasanak, véleményeinek és aggodalmainak. Azok a pe-
dagogushallgatok, akik kdzvetlen és kdzvetett moédon rendszeresen kapcsolatba ke-
riltek fogyatékos személyekkel, ugy érezték, hogy jobban megértik a fogyatékosok
életének kiillonbozo akadalyait, tdjékozottabbak a helyi, inkluzidt tamogatd oktatas-
politikaban és torvényhozasban, mindez jelentésen hozzajarult az inkluzioval kapcso-
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latos attitidjeik pozitiv valtozasahoz. Sziikség van tovabbi vizsgalatokra, a kutatasi
eredményeknek és tapasztalatoknak a kozzétételére, hogy konkrétabb, céliranyo-
sabb kérdéseket tudjunk megfogalmazni, és a kérdésekre pontosabb, altalanositha-
tobb valaszokat tudjunk adni. Tovabbmenve, olyan kutatdsokra és tanulmanyokra
is sziikség van, amelyek vizsgaljak a kiilonb6z6 tipust pedagogusképzd programok
hosszu tavi hatékonysagat, az inkluziv neveléssel kapcsolatos attitlidokre, vélemé-
nyekre és aggodalmakra gyakorolt hatasukat.

Semmiképpen nem tekinthetiink az egyiittnevelés gyakorlatara ugy, mint egy,
csak az SNI tanulok érdekeit szolgalo feladatra és gyakorlatra, hiszen mikdzben
a pedagogusok az osztalyban tanuldé SNI gyerekekkel foglalkoznak, varhatéan szak-
mai haszonra tesznek szert, szakmai tudasuk, modszereik, technikajuk gazdagodik
és szinesedik. Ezért a kozeljovo feladata annak hangsulyozasa, hogy az inkluziv
nevelés javithatja a palyan 1évé tanarok szakmai perspektivait. Nem szabad elfe-
ledkezni a fogyatékos gyerekek véleményének kutatasardl sem, hasznos megis-
merni azt is, hogy az érintett diakoknak mi a véleménye az inkluziorol, milyen ér-
zés szamukra inkluzivan nevelkedni.
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