Zoller Melinda

Hatranyos helyzettl tanuldk iskolai nehézségei
nyelvi szocializaciojuk tiikkrében

Tagadhatatlan tény, hogy fokozatosan né az erésen korlatozott tarsadalmi
és munkaer6-piaci esélyekkel rendelkez6 szegény csaladok szama. A probléma
a mai magyar tarsadalom egyre szélesebb rétegeit érinti, és az érintettek kore
egyre bévil. Bartha Csilla vitaindit6jaban megemliti, hogy egyre tobb a lesza-
kad6 rétegekben a munkaképes kora allasnélkili, akik nagyrészt alacsony isko-
lazottsaggal rendelkeznek. Es, habar nagyfoku az iskolai lemorzsol6das, a ma-
gyar lakossag 16 szazaléka funkcionalisan analfabéta, a népesség kozel egyhar-
mada pedig alulképzett, a legraszorultabb rétegeket mégsem, vagy csak nagyon
nehezen tudjak bekapcsolni a képzésbe. (Bartha Csilla 2012)

E tanulmany az oktatasi rendszeren kivili egyenl6tlenségekbdl, elsésorban
a szociokulturalis helyzetbdl, sztikebben a csaladi hattérbdl eredeztethetd nyelvi
tényezSk felSl, szociolingvisztikai szempontbol kozeliti meg a hatranyos hely-
zet kérdéskorét, szandékosan mellézve az etnikai, terileti és nemi vonatkoza-
sokat, abbdl indulva ki, hogy a kilonb6z6 etnikumu, nemd, az orszag eltérd
régidiban €16, de hasonlé tarsadalmi helyzetl népesség korében ugyanazok a
hatranyokat tartosito tendenciak érvényesiilnek.

1. A nyelvi hatrany fogalma, gyokerei

Az eltéré szociobkonémiai helyzett csaladok gyermekei a nyelvhasznalat
szempontjabol egyarant lehetnek hatranyos helyzetiek. Egy j6 anyagi korilmé-
nyek kozott €16 gyermek is keriilhet nyelvi hatranyba, ha példaul diszfunkcios
csaladi szocializaciéban él. Azonban a valdsag az, hogy a szegényebb csaladok
gyermekeinek nyelvi szocializacids szintje jellemzéen gyengébb, mint jobb
anyagi kortilmények kozott €16 tarsaiké. A hatranyos helyzet és nyelvi szociali-
zaci6 kapcsolatara a kolcsonos oda-vissza hatas jellemz6, hiszen a tarsadalmi
hatranyok egy része kozvetlenil vagy kozvetetten nyelvi-kommunikacios gyo-
kerd.

A nyelvi hatrany gyGjt6fogalom. A beszédpatolégiaban ezt a fogalmat
hasznaljak a fizikai, szervi vagy fejlédési eredetl nyelvi diszfunkciok megneve-
zésére. Tanulmanyomban a fogalmat szociolingvisztikai értelmezésében hasz-
nalom. A nyelvi hatrany ebben az értelemben olyan kommunikaciés problémat
jelent, amely gatolja a személyiségfejl6dést, a tarsadalmi érvényestlést, és
amelynek a hatterében kilso, tarsadalmi-kulturalis, szocializaciés, anyagi okok
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allnak. A nyelvi hatrany azt jelenti, hogy az adott beszédhelyzetben nem allnak
az egyén rendelkezésére a nyelvhasznalati eszk6zok azon a fokon, amely a sike-
res, hatékony nyelvi kommunikaciét garantaljak. A hatranyos nyelvhasznalat
bizonyos kommunikaciés helyzetekben inkompetens, nem felel meg az adott
nyelvi szituaciés stilusnak. Az egyénnek nincs lehetdsége a nyelvi-kommuni-
kacios készségeinek kifejlesztésére, nyelvhasznalata eltér a tarsadalom mintaadd
csoportja altal elvart, normaként elfogadott nyelvhasznalattol, példaul tanulo-
ként nem felel meg az oktatasi rendszer nyelvhasznalati elvarasainak.

2.1. A csaladi nyelvi szocializacio hatasa az iskolai teljesitményre

Az iskola mint az intézményes szocializaci6 legf6bb szintere nagy jelentd-
séget tulajdonit a nyelvnek a hatékony tanulds szempontjabol. Minden eltéré
nyelvi és tarsadalmi hatterti gyermek szamara 4j nyelvi kézeget jelent. Itt lehe-
téség van a gyakoribb kommunikacids érintkezésre, a gyermekeknek itt kell
el6szor formalis beszédhelyzetekben tudatosan megnyilvanulniuk. Székincsiik
bévil, 4 szerepekkel és kommunikaciés mufajokkal ismerkednek meg. Azon-
ban minden tanuld nyelvi kompetencidja eltéré. Mas-mas targyi-nyelvi ismere-
tekkel, fogalmi készlettel, nyelvi interakciés mintakkal rendelkeznek, amely a
csaladi nyelvi input milyenségével és mennyiségével, a nyelvi szocializacidés ko-
zeggel magyarazhato.

A nyelvi készségek, a nyelvi fejlettség iskolai elémenetelben jatszott megha-
tarozo szerepére tobb kutatas is felhivja a figyelmet. A tanuldk hatranyos hely-
zetének és beszédének kapcesolatat szamos, mar évtizedekkel ezel6tt, a nyelvé-
szet és a szociologia keresztez6désében megvaldsitott kutatas bizonyitja, ame-
lyek azt vizsgaltak, hogy gyermekek szocialis kornyezete milyen hatassal van a
nyelvi fejlédéstikre. Az eltérd szocialis helyzet 6sszefiiggésbe hozhato a gyer-
mekek beszédében mutatkozo kilonbségekkel. A gyermekek kapcsolatteremtd,
kommunikaciés képességét szamos mas tényezé mellett a csaladi és tarsas kap-
csolatok nagyban befolyasoljak. A csaladok eltéré értékrendszere eltéré megis-
merési orientaciot és tanulasi motivaciét eredményez. Ugyanakkor a csalad kul-
turalis javakat kozvetité eszkozokkel valo gyenge ellatottsaga is tikrézédhet a
nyelvi hatranyokban. Azoknak a javaknak szegénységbdl adoédé hianya, ame-
lyekkel ~valé tevékenység nélkilozhetetlen a  gyermekek —egészséges
pszichoszocialis és megfelel6 nyelvi fejlédéséhez (konyv, taneszkézok, szami-
togép, televizid stb.), a nyelvhasznalatban is megjelené kilonbségek forrasa
lehet. Kiilonb6z6 olvasasszociologiai és hattérvizsgalatok kimutattak, hogy az
olvasasi teljesitmény szintje szoros Osszefliggést mutat azzal, hogy a gyermek-
nek van-e lehet6sége konyvet venni a kezébe (vannak-e a csaladban konyvek,
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van-e a kozelben konyvtar). Az alacsony szocialis statusu csaladok gyermekei-
nek iskolan kiviili kilsé kornyezete ingerszegény, hianyoznak az otthoni nyu-
godt tanulas feltételei, a sziléknek sokszor gondot okoznak az oktatishoz
sziikséges koltségek (0ltozkodés, étkeztetés, tankdnyvek, taneszk6zok, iskolaba
utazas stb.).

A csalad és az iskola a tanulok legfontosabb, kolcséndsen egymasra hatod
tarsadalmi kozegel. A gyermekek teljesitményét, tanulasi motivacidjat, iskola-
hoz valé viszonyat nagymértékben befolyasolja a sziil6k viszonyulasa az iskola-
hoz, a tanulashoz, a pedagégushoz. Azokban a csaladokban, ahol a gyermekek-
nek megfelel6 tanulasi kornyezetet biztositanak, ahol a természetes kivancsisa-
gukat kifejez6 kérdésekre valaszolnak, odafigyelnek rajuk, ahol gyakori a sziil6-
gyermek kommunikacio, érték az ismeretszerzés és a tudas, és a sziil6k és a pe-
dagogusok elvarasai nagyrészt megegyeznek, az iskolai eredmények is jobbak.
Ellenkezé esetben a gyermekek képességeik alatt teljesitenek. Optimalis hely-
zetben a szil6k segitséget nydjtanak a tanulasban, ha a gyermekeik hozzajuk
fordulnak. Azonban gyakran a sztl6knek nincs idejik velik foglalkozni, vagy
egyszerten — kivaltképp az id6sebb tanuldknak — j6 szandékuk ellenére sem
tudnak a tanulasban segiteni. De ez utdbbi esetben is sziikség lenne arra, hogy
a szul6k tobb nyelvi Osztonzést adjanak a gyermekeiknek, beszélgessenek ve-
luk, meghallgassak a kérdéseiket, gondjaikat, mert az egyitt toltdtt 6rak még
kozépiskolas korban mind az érzelmi, erkolesi, értelmi, mind a nyelvi fejlédés
szempontjabol is nélkilozhetetlenek.

A ,,nehéz esetnek”, ,,oktathatatlannak™ tartott gyermekek nem alacsony in-

> >
telligencidjuak, hanem gyakran nyelvi nehézségekkel kiizdenek, és inkabb szoci-
alis attitdjeikben kilonboznek tarsaiktol. Mégis a hatranyos csaladi helyzett
gyermekek kisebb aranyban vesznek részt kozépfoka vagy fels6foku oktatas-
ban. Problémat jelent szamukra a jobb gimnaziumokba valé bejutas, amelyre
szamos tényezé hat: a jelentkez6 tanulok létszama, a féréhelyek szama, a tele-
pulés/régi6 tarsadalmi Osszetétele és a kivalasztas kritériumai. De az esély-
egyenl6tlenség problémaja akkor sem oldédna meg, ha a magyar oktatasi rend-
szer biztositana is az oktatasi intézményekbe valé bejutas egyenl6 esélyét. A
normativ elvarasok miatt teljesitménybeli killonbségek mutatkoznanak, csok-
kenne az iskolaban elt6ltott id6, és magas lenne a lemorzsol6dok aranya. Ezek
a gyermekek tobbséglikben a hatranyos helyzetinek tekinthet6 gyengébb okta-
tasi intézményekbe keriilnek, ahol, habar altalaban sokkal alacsonyabbak a ko-
vetelmények, ugyantugy problémat jelent a teljesitmények kiilonbsége, és ahol
az iskolaban maradas kérdése a legnagyobb probléma. Nem beszélve arrol,
hogy a hasonlé szocialis hattérrel rendelkez6 tanulok tarsasaga korlatozza a ta-
nulast és a motivaciot.
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2.2. Nyelvi szocializaci6 folyamata a csaladban

A szocialis kontroll, a beszéd és a megismerés Osszefliggnek egymassal. A
verbalis készségeknek nagy szerepiik van a megismerési folyamatban. A nyelvi
szocializacid, mely a nyelv hasznalata révén, a nyelv segitségével valésul meg,
nagyon fontos a gyermekek értelmi fejlédése szempontjabdl. A nyelvnek kultd-
rakozvetité szerepe van. A gyermekek a kultara szimboélumkincsét, kornyeze-
tik jelentésvilagat a szocializacié folyamataban sajatitjak el. A sztl6k az adott
tarsadalmi struktarat, értékeket stb. a nyelven keresztil kozvetitik feléjik.
Ugyanakkor a nyelvi szocializacié az adekvat nyelvhasznalati médok elsajatita-
sat is jelenti, képessé teszi a gyermekeket arra, hogy adott beszédhelyzetben
megfelel6en kommunikaljanak.

A mal magyar tarsadalom az iskolai végzettség és a munka tarsadalmi
presztizse alapjan egyre rétegzettebb. A tanuldk nyelvi kompetenciajanak kiala-
kulasa tarsadalmilag differencialt alapokon torténik. Tagadhatatlan tény, hogy a
gyermekek nyelvi fejlédése, szocializacidja szoros kapcsolatot mutat a csalad
tarsadalmi-gazdasagi statusaval. A gyermekekkel kapcsolatos sziiléi attitGdok, a
csaladi élet szokasai fontos fejlédési tényezék. A tanuldk nyelvi fejlédésének
egyik fontos feltétele a sziil6kkel valo interakcid. A hatranyos helyzett gyerme-
kek — a sziil6kkel val6 interakcio hianyabol adoéddan — altalaban visszamaradot-
tak a nyelvi fejlédésben, és ezek a kiillonbségek az iskolaban tovabb erésodnek.

2.2.1. Bernstein a nyelvi hatrany eredetérol

A gyermekek kulturalisan meghatarozott szovegmezoben kommunikalnak,
mely meghatirozza nyelvi repertoarjukat. Bernstein a kiilonb6z6 tarsadalmi
rétegek nyelvhasznalataval kapcsolatos kutatasai soran arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy a tarsadalmi viszonyok meghatarozzak a beszélé rendelkezésére
all6 szintaktikai és lexikai formak valasztékat, és kulonboz6 beszédrendszere-
ket, nyelvi kodokat hoznak létre. Ennek kévetkezménye, hogy az eltérd szocia-
lis hatterG csaladok nyelvi kédja kiilonbozé. Ugy vélte, hogy nem az otthon
szerzett ismeretek mennyisége meghatarozo az iskolai teljesitmény szempont-
jabol, hanem a csaladban foly6 nyelvi érintkezés modja. Beszédtanulaskor a
gyermek nyelvi tevékenységét sajatos kodok szabalyozzak. Elsajatitja az 6t kor-
nyez6 tarsadalmi rendszer kovetelményeit és sajat tarsadalmi  szerepét.
Bernstein a csaladi szereprendszert és tarsadalmi kontrollt 6sszekapcesolta a
kommunikaciéval, agy vélte, hogy a csalad tarsadalmi-gazdasagi helyzete, a csa-
ladon beliili szerepviszonyok meghatarozzak a nyelvi kéd hasznalatat. A csa-
ladban betoltott szerep a fejlédés folyaman beépil a gyermekbe, athatja egész
viselkedését, meghatarozza fogalmi beallitottsagat, nyelvhasznalatat, percepcio-
jat.
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Két szereprendszert csaladszerkezetet kilonboztet meg. Zirt szerepiszo-
myokrdl beszél azokban a csaladokban, ahol a stitusok adottak és merevek a
szabalyok, ahol a szerepek ki vannak osztva. Ezek a merev szerepek korlatoz-
zak és leszikitik a gyermek mérlegelési lehetségeit, a sziil6k a kontrollt paran-
csok, utasitasok, felhivasok segitségével gyakoroljak, igy ritkan van lehetéség
arra, hogy a gyermek meghozza sajat dontéseit, hogy dialégushelyzetbe kertl-
jon, és hangot adjon egyéni véleményének, szandékainak, érzéseinek, motivaci-
o6inak. Bz a csaladi szerepviszony azonban nem azonos az autoritarius nevelési
stilussal, csupan arrél van szo6, hogy az ilyen csaladban a gyermek a normak
kils6, tobbé-kevésbé mechanikus elfogadasa soran nevel6dik bele a szocialis
rendszerbe. A sziil6k keveset beszélnek vele, az altaluk nyujtott beszédmodell
kevésbé megfeleld, ellentétben azokkal a csaladokkal, ahol a kontroll a szemé-
lyes felszolitason keresztiil valosul meg, és sokat beszélgetnek a gyermekkel. A
csaladi kornyezet sajatos kommunikaciéformat hoz létre, amely kihat a gyer-
mek érzelmi, intellektualis és tarsadalmi orientacidjara. Ha a gyermeket kevés
kilsé 6sztonzés éri, viselkedése nem differencialédik. Ha keveset beszél vagy
gondolkodik szavakban, nem fognak ra hatni az aktualisan nem tapasztalhato
élmények, képtelen lesz a konkrét helyzettdl elvonatkoztatni az altalanos fo-
galmak segitségével, nem lesz képes a rendezett vilagot felfogni, cselekedetei
ésszerl megtervezésére, alacsony lesz az onkontrollja. Viselkedését pillanatnyi
hangulatai, érzelmei, kivansagai fogjak iranyitani, figyelmét a vizualizalhato
kornyezet koti le. Az ilyen gyermek nem torekszik a nehezen értheté dolgok
megértésére, nem keresi a rejtett funkcidkat. Nem gondolkodik el a jelen ese-
ményeinek tavolabbi kévetkezményein, pillanatnyi hangulata fiiggvényében
cselekszik. Nem képes az el6relatasra, nem gondolja at racionalisan, hogy im-
pulziv cselekedetei milyen hatassal lesznek késébbi életatjara. Az iskolaban is
az elvont fogalmi tevékenység alacsony szintjéig jut csak el, mert ez a kod olyan
tanulasi stratégiak elsajatitasahoz vezet, amelyek nincsenek 6sszhangban az is-
kola altal megkovetelt tanulasi stratégiakkal. Ha a tanuld nem érzékeny az isko-
la kommunikicids, tanuldsi rendszerére, kozte és az iskola kozott kulturalis
szakadék keletkezik. (Bernstein 2003, 177-179. és 181-191. p.)

A felnéttekkel valé kommunikacié nagyon fontos a nyelvi fejlédés szem-
pontjabol. A beszédteljesitmény és a kornyezet kozott szoros Osszefliggés van,
nem mindegy, hogy a gyermek milyen batoritast és nyelvi mintat kap a szilei-
t6l. A jobb nyelvi képességekkel rendelkez6 tanuldk csaladjaban gyakoribbak a
kétiranyu tarsalgasok. Ezekben a csaladokban a nyilt szerepvisgonyok a jellemzok.
A csaladon belili kapcsolatok egyéniek, a szerepek nem kiosztéodnak a gyer-
mekre, hanem sarlédasok és folyamatos atfogalmazasok révén valnak belsévé.
A szil6k figyelmet forditanak a gyermek egyéniségére, személyiségére, adottsa-
gaira és igényeire, iranyitasaban nagyobb szerepet kap a személyhez sz0616, érve-
16 és okokat is megmagyaraz6 kommunikaciés mod. A sziil6k a gyermek felé a
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kontroll szandékat verbalisan, személyre széléan, érvelve fogalmazzak meg. Tgy
a gyermeknek lehetSsége van a szabalyokat egyéni mérlegelés, belatas utjan el-
fogadni. Ezekben a csaladokban a gyermek 6nallé verbalis aktivitaisa megenge-
dett, mert a nyelv szerepét tudatosan kiemelik. A sztl6kkel valé kolcsonos
kommunikacié soran a gyermekek megtanuljak szandékukat verbalisan megfo-
galmazni, viselkedésiiket verbalisan megtervezni, uralni a nyelvi struktarat, ké-
pesek lesznek folyékonyan kommunikalni, szokészletiik is valtozatosabb, iras-
és olvasasi készségiik fejlettebb lesz. (Bernstein 2003, 177-179. és 181-191. p.)

A jobb tarsadalmi helyzett csaladban a gyermek kilonb6z6 szerepeket ta-
nulhat meg, és igy — habar belsé lehet&ségel azonosak a hatranyos helyzetd
gyermekével — teljesen mas tarsadalmi és intellektualis orientacidkat, eljarasokat
sajatit el. Bernstein az iskolai alulteljesitést els6sorban a hatranyos tarsadalmi
helyzettel kapcsolta 6ssze. De a nyelvi szocializacié szempontjabol nem csupan
a szegény csaladok gyermekei kertilhetnek hatranyba. Ha a nyelvi interakcid
olyan behatarolt helyzetben zajlik, amelyben kevés lehetség nyilik eltérs élet-
stilusok megtapasztalasara, akkor a gyermekek osztalyhelyzetiktdl fuggetlentl
korlatozott kédot fognak alkalmazni. Az viszont tagadhatatlan tény, hogy a
szil6k a hatranyos szocialis helyzetd csaladokban altalaban nyelvileg fejletle-
nebbek, az altaluk nyujtott beszédmodell gyengébb, a gyermekeknek kevesebb
nyelvi 6sztonzésben van részik. Az iskolaban normakdéveté nyelvi kévetelmé-
nyekkel talaljak szembe magukat. Sokszor annyira kellemetlen ez szamukra,
hogy inkabb elkertlik a szébeli megnyilvanulast (példaul nem hajlandok a pe-
dagogus szobeli szamonkérésének eleget tenni), nem hajlandok hangosan ol-
vasni. Nagyon gyakran ugy kerlilnek be egy adott kézépfoku intézménybe,
hogy irni sem tudnak. Ez nagy hatranyt jelent szamukra, mert a nyelv az értelmi
fejlédés kulcsa, az iskolai teljesitmény kézpont tényezdje. A pedagdgusok sem
tudjak sikerrel atadni az ismereteket a hatranyos helyzeti tanuléknak, igy 6k
tovabb halmozzak deficitjeiket, nem képesek lépést tartani az iskolai kévetel-
ményekkel.

2.2.2. Bernstein nyelvi kodjat

A valosag jelenségeinek verbalis kifejezését a nyelvi kdd segitségével valosit-
juk meg. Bernstein szerint: ,,A tarsadalmi viszony formaja leszikiti, illetSleg
kib&viti a beszél6 rendelkezésére allo szintaktikai és lexikai formak valasztékat.
[...] a tarsadalmi viszonyok kiilonb6z6 formai kilonbozé beszédrendszereket,
nyelvi kédokat hozhatnak létre. [...] Amikor a gyermek megtanul beszélni —
[...] megtanulja szokat a sajatos kodokat, amelyek nyelvi tevékenységét szaba-
lyozzak —, egyuttal elsajatitja az 6t kornyez6 tarsadalmi rendszer kovetelményeit
is. A gyermek tapasztaldsat az a tanulasi stratégia iranyitja, amelyet sajat [...]
beszédtevékenysége hoz létre. Ily médon valik a tarsadalmi struktara a gyermek
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tapasztalatanak szubsztratumava, lényegében a nyelvi folyamat Osszetett kovet-
kezményeként.” (Bernstein 2003, 174. p.)

Bernstein kétféle kodot kiulonboztetett meg: a korlitozott és kidolgozott kidot.
Ezek a kédok a kiilonbozé tarsadalmi struktarak megvalosulasai, a tarsadalmi
viszonyok sajatos formai hozzak létre 6ket. A korlatozott kéd hasznalatakor a
torténések, gondolatok kozlése, nyelvi megfogalmazasa konkrét szituaciohoz
kotédik. A korlatozott kédot hasznalé gyermekek kevésbé képesek elvont
gondolatok megértésére, kifejezésére, kozlésiik szerkezetileg egyszeriibb, tore-
dékesebb, révid mondatokat hasznalnak, a beszélépartnerrel valéd kozos isme-
retekre épitenek, és szamukra a tampontot az adott beszédszituacio jelenti. Te-
hat a beszéd gyengébb szinvonala esetén nagyobb mértékd a szituaciotol vald
tiggés. Az 6 beszédiket a beszédhelyzet ismerete nélkil, informaciok hianya-
ban nehezebb megérteni. Ezek a gyermekek a verbalis teljesitményt igényl6 is-
kolai szituacibkban hatranyba kertlnek, hiszen a csaladi szocializacié soran a
korlatozott kodot sajatitottak el. A tankonyvek viszont a kidolgozott kédban
irédnak, a pedagdgusok is azt hasznaljak. A tanulok nem boldogulnak a kidol-
gozott kod hasznalatat megkivané iskola vilagaban, szamos kommunikacios és
megértési zavarhelyzetbe kertlnek, szandékuk nyelvi kimunkaldsa nehézséget
jelent szamukra, és ez az iskolai alulteljesités egyik £6 okava valik, mert ezeknek
a gyermekeknek nehézséget okoz a kommunikacionak errél a formajardl egy
masik, eltéré tarsadalmi beallitottsagot feltételez6 kommunikaciés formara at-
térni. Bzzel szemben a kidolgozott kdédot hasznalé gyermekek a helyzettdl fiig-
getlenil is barki szamara érthet6en kommunikalnak. Ezt a kédot bonyolultabb
mondatszerkezetek, valtozatosabb szokincs jellemzi. A kidolgozott kédot
hasznal6 tanuld a szintaktikai és szokincsbeli alternativak széles kérébdl valo-
gathat, azokat rugalmasan rendezheti el. (Bernstein 2003, 179—181. és 191-194. p.)

3. Az iskola viszonyulasa az eltéré nyelvi kodokhoz

,»Az iskola lesz az elsé kozeg, ahol a nyelv gyakorlati alkalmazasa mérheté-
vé valik, a gyermek szamara kudarc- vagy élményteriletté alakul. El6szor itt fog
jelentkezni a nyelvi hatrany, amit a gyermek a csaladbdl »hoz magaval«”. (Olah
Orsi Tibor 2002, 164) A nyelvhasznalat kiilonbségei a hatrinyos helyzetl tanu-
16k szamara nem teremtenck optimalis helyzetet az iskolaban, mert az iskola a
beszédszituaciotol fuggetlen, 6nallé tevékenységként valé hasznalatara épit,
masfajta nyelvi és kognitiv attitGdot kovetel meg. Itt mar nem elegendék a hét-
koznapi kommunikacié soran hasznalt alapvet6 interakcionalis képességek. Az
iskola megkoveteli, hogy a tanuld képes legyen kognitiv eszkézként hasznalni a
nyelvet, és megkoveteli az {rasbeliséget is mint az iskolai tanulas nélkilozhetet-
len alapjat.
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A hasznalt nyelvi valtozatnak, kommunikacios rendszernek a tarsadalmi
egyenl6tlenségek atorokitésében kiemelt szerepe van. A kommunikaciéban
nemcsak egyszertien kifejez6dik, hanem ujrateremtédik a tarsadalmi struktiara.
Ez egy 6rdogi kor: a tarsadalmi-szocialis helyzet meghatarozza a csaladi sze-
repviszonyokat, ez utébbi hatassal van a tanuld beszédmoédjara. A nyelvi hat-
rany az iskolai lemorzsoloédasnak egyszerre lehet gyokere és kovetkezménye. Az
iskolai siker nagymértékben fiige a tanul6é nyelvi-kommunikacios készségétol,
az iskolai eredményesség pedig meghatarozza az iskolabdl kikeriil6 egyén tar-
sadalmi-szocialis helyzetét. A kedvez8bb tarsadalmi, gazdasagi helyzetben 1évé
csaladok igyekeznek gyermekeiket a lehetd legmagasabb végzettséghez juttatni,
igy 6k jol fizet6, magasabb presztizst allasokat tolthetnek majd be. A gyerme-
kek életpalyajanak alakulasaban nagy szerepet jatszik a sztl6k értékvalasztasa, a
gyermekilk tovabbtanulasaval kapcsolatos aspiracioja. Tulajdonképpen az isko-
lan keresztil 6rokitik at a sajat tarsadalmi helyzetiiket. Velik ellentétben a le-
morzsolodott, még szakmat sem szerz6 fiataloknak esélytik sincs az amugy is
erésen beszikilt munkaerépiacon elhelyezkedni.

Pap Maria és Pléh Csaba az 1970-71-ben elsé osztalyosokkal végzett vizs-
galatai megerdsitették Bernstein allitasait. Eredményeik alapjan szintén arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a gyermeki nyelvhasznalat szituacidhoz kotott-
ségében megmutatkozé kulonbségek a szocialis helyzettel figgnek Ossze.
Ugyanakkor arra is felhivtak a figyelmet, hogy a szocialis helyzet és lakotertlet
kolesonhatasat tisztazni kell, mert azok a hatranyos helyzetd gyermekek, akik
magasabb statusu kornyéken laktak, magasabb explicit kommunikacios kész-
séggel rendelkeztek, mint az alacsony statusi kérnyéken laké hatranyos helyze-
tt gyermekek. (Pap—Pléh 2003, 335. p.)

A tarsadalmi tényezSk jelents hatast gyakorolnak a nyelvi és szellemi fej-
16désre, a nyelvi tarsadalmi kilonbségek Osszefuggésben vannak a gyermekek
kognitiv stilusaval. Habar a szil6k szociokulturalis hattere és iskolazottsaga,
valamint a tanuld kognitiv képességei kozott egyértelmiien kimutathatok az
Osszefuggések, az altalanositastol 6vakodnunk kell, mert egy nagyon bonyolult
jelenségrol van szo. Fontos azonban kiemelni, hogy Bernstein nem azt allitotta,
hogy a gyermekek kozott az alapvetd nyelvi képességekben, az anyanyelv isme-
retében van kiilonbség, hanem a beszédstilus eltéréseirdl beszél. A kilonbozo
tarsadalmi helyzetd gyermekek esetében a kilonbségek a szobeli kifejezés ho-
gyanjaban és nem a mennyiségében mutatkoznak. A tapasztalat hatirozza meg
a tanulok nyelvi fejlédését, az eltéré szocialis kornyezet eltéréen képezi a gyer-
mekeket az elvont eszmék kezelésére. Csupan arrél van sz6, hogy a hatranyos
helyzett gyermekek a formalis helyzetekben nem tudnak megfeleléen kommu-
nikalni, mert mas kommunikacids viselkedési szabalyrendszert sajatitottak el.

Természetesen a kétféle kod hasznalata kozott nincs éles hatar. Eléfordul-
hat, hogy valaki képes irasban a kidolgozott kodot hasznalni, de nem képes erre
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akkor, ha beszélni kell, vagy forditva. Semmiképp sem szabad Bernstein elmé-
letébdl arra kovetkeztetni, hogy a korlatozott kdédot hasznald gyerekek abszt-
rakcios és értelmi képessége sokkal gyengébb a kidolgozott kodot hasznaloké-
nal.

Habar a gyermekek iskolai kudarcainak okaiként nem csupan a nyelvi hat-
rany és a csaladi szocializaci6 jelolhet6k meg, mégis a lemaradas problémako-
rének egy igen fontos része. A nyelvi készségek szintjének és a tarsadalmi osz-
talyhoz tartozasnak oktatasbeli kovetkezményei vannak. Az iskolaban sziiksé-
gessé valik a hatranyos helyzetd tanulok kodvaltasa, megkovetelik télik a szitu-
aciotdl figgetlenitett, explicit beszédet. Az iskola nem tamogatja az otthonrol
hozott szocializacios és nyelvi mintakat, igy ezek a kiillonbségek olyan deficitté
valhatnak, amely tanulmanyi sikertelenséghez vezet. A tanulok tanitasanak ne-
hézségeivel foglalkozo vizsgalatok gyakran a csaladi korilményekre (az otthon
tizikai feltételei, a csalad anyagi helyzete, a szilSk iskolazottsaga, a sziill6k okta-
tassal kapcsolatos attitidje, a csalad nagysaga, a gyermekek fuggetlenségi vagya)
Osszpontositanak, figyelmen kivil hagyva az iskola szerepét a tanulék megtarta-
saban. Pedig a pedagégusok hajlamosak a hatranyos helyzeti tanulok alulérté-
kelésére a személyiségjegyekre alapozva. Feltevédik a kérdés, hogy a lemorzso-
lodasban mekkora szerepe van a szocialis hattérnek, egyuttal felmertl az iskola
asszimilalé képességének a problémaja. Az bizonyos, hogy sok tehetséges
gyermek kallodik el a lemorzsolédas kévetkeztében, sok az elvesztegetett tehet-
ség, az iskolazatlan kapacitas, nagy a képességpazarlas, mert a tanulok nagy ré-
szének teljesitménye joval alatta marad a potencialis képességiiknek.

A gyermekeket nyelvhasznalatuk megvaltoztatasara, gazdagitasara kell bato-
ritani. Sziikség lenne a nyelvi kédvaltas pszichologiai és tarsadalmi kovetkez-
ményeit feltaré vizsgalatokra. Az iskolaban kellene a hatranyos helyzetd tanu-
l6knak elsajatitani a kidolgozott kédot, de sajnos szamukra a tarsadalom hatra-
nyos iskolakat kinal, sokszor nevelésre alkalmatlan pedagogusokkal. Igazsagta-
lan, hogy épp azok, akiknek szitksége lenne a segitségre, kevesebbet kapnak, és
ezaltal még jobban lemaradnak. Igy sosem deriil ki, hogy egy hatranyos helyze-
ti gyermek mire képes.

Az iskola nem foglalkozik a nyelvi szocializaci6 eltéré utjaibol adoédo tanu-
161 kiilonbségekkel, vagy gyakran tévesen jeloli meg a gyermekek nyelvi telje-
sitménye, nyelvi-kommunikativ magatartaisa moégott meghuzodé okokat. Szik-
ség lenne egy adaptiv, elfogadé iskolai kérnyezetre, hatékony, kompetenciaala-
pu, differencialt fejlesztésre. De a felzarkoéztato, integrald, differencialprogra-
mok és a tankonyvek nem igazodnak az eltér6 nyelvhasznalati sajatossagokhoz,
¢és a tanarképzésben sem forditanak erre figyelmet. A pedagogiai szemléletval-
tas megtortént, de az elméleti pedagogiai elvek és az oktatasi gyakorlat nincs
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Osszhangban, az iskola a nyelvi massagot nem tudja kezelni. A tanulok nyelvi-
kommunikaciés készségének felmérése még mindig sztenderdizalt, a valtoza-
tossagot figyelmen kivil hagy6, normativ szemléleti modszerekkel torténik,
amelyek szamos esetben helytelen diagnézishoz, a tanulasi képességek helytelen
megitélés¢hez vezetnek. Gyakran olyan tanulokat mindsitenek nyelv-, beszéd-
és tanulasi zavarokkal kiizdGknek, akik nyelvi massaganak oka egyszertien az
eltéré szociokulturalis hattér.

4. Javaslatok a helyzet orvoslasara

A szocialis-oktatasi probléma adott: szamos potencialis tehetség pazarlodik
el. Napjaink kozoktatasi rendszere egyenlétlen esélyeket biztosit az eltérd tar-
sadalmi-nyelvi hatterG tanuloknak, s6t a hatranyok az iskolai palyafutas soran
egyre novekednek, egyfajta ciklikussagot hozva létre. Meg kell sziintetni a hat-
ranyos helyzetd gyermekek iskolai szegregacidjat, megkiilonboztetését. Ennek a
mindségl oktatas megteremtése az egyetlen feltétele.

Habar a gyengébb iskolai teljesitménynek nem kizarélagos okai a nyelvi k-
lonbségek, és szamos egyéb tényezd befolyasolja a hatranyos helyzetl gyerme-
kek lemorzsolodasat, mégis kiemelt helyet foglal el a nyelvi képesség kérdése.
Ha a problémat nem is lehet csupan nyelvi vonatkozasunak tekinteni, tagadha-
tatlan, hogy a nyelv meghatarozott mederbe tereli a gondolkodasi folyamatokat.
Elkeriilhetetlentl sziikség van az oktatasi rendszer egy adott szintjére bekertld
tanulok nyelvi szocializacios hatterének, nyelvi készségeinek, bemeneti kompe-
tenciainak formalis felmérésére, de nem szabad elfelejteni, és az eredmények
kiértékelésnél figyelembe kell venni ezek korlatait.

A hatranyos helyzetG csaladokat fogékonyabba kell tenni az oktatasra, és
ezzel egyutt a tarsadalmi mobilitasra. Az iskolan belil csak korlatozott sikert
lehet elérni, ha a szil6k nem tamogatjak az iskolat. Az iskolanak nem szabad
tavol maradnia a csaladtol, valamilyen moédon at kell hidalnia az otthon és az
iskola kozotti tavolsagot. Ehhez megfelelé képzettségti, multidiszciplinaris,
szociologial, nyelvészeti, pedagogiai ismeretekkel egyarant rendelkez6 pedago-
gusokra van sziikség, akik képesek tobb diszciplina szemszogébdl nézni a prob-
lémat.

A pedagdgusokat meg kell ismertetni a csaladi szerepviszonyok elsajatitasa-
nak uatjaival, a nyelvi szocializacié6 modjaival. Tudniuk kell, hogy diakjaik milyen
szociokulturalis hattérrel rendelkeznek, figyelembe kell venniiik az egyéni igé-
nyeiket, nem kelthetik azt a benyomast, hogy a gyengébb nyelvi szocializacioval
rendelkez6 tanuldk beszédformaja alacsonyabb rendd, mint az iskolaé. Tgy fog
névekedni a didkok kommunikacios, tanulasi kedve és iskolai teljesitménye. A
tanulokat nem szabad beskatulyazni, hanem fel kell kelteni benniik a tanulas
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iranti vagyat, ¢és segiteni kell ket abban, hogy kivancsisagukat kielégithessék. A
pedagdgusokat batoritani kell a tanuldi beszéd szerepének el6térbe allitasara, a
gyermekek beszédét aktivizalo tanitasi stilusra, hogy az osztalyterem falain beltl
lehet6ség nyiljon a valédi kommunikaciora, igy el6segitve a tudatos nyelvhasz-
nalatot, a beszéd 6nallé aktivitiassa valasat.

Sziikség lenne olyan vizsgalatokra, amelyek a tarsadalmi hattér, az iskolai
teljesitmény és a nyelvi képesség 6sszefiiggéseit gyokereiben vizsgalja, mert ma-
ra mar nyilvanvaléva valt, hogy a nyelvi hattér kulcsfontossagi a gyermekek
iskolai teljesitményében. Hatassal van az oktatasi intézménybe valé bejutasra,
de a teljesitményre és bennmaradasra is, valamint kdlcsonosen Osszefligg a ta-
nulék motivacidjaval. A nyelv az egyik legjobb eszkoz a gyermekek gondolko-
dasmoédjanak megismerésére. A kutatasokba a gyermekek sziileinek bevonasa is
kivanatos, de nehéz feladat, mert eleve elzarkéznak mindenféle vizsgalattol.
Pedig egy adott tarsadalmi réteg kommunikaciés jellemzoéinek meghatarozasa
hozzasegithet a tarsadalomban mutatkozé nyelvi hatranyok valédi okainak
megértéséhez, és hasznos lenne az iskolai altalanos nyelvi hatrany kezelésében.

Az esélyegyenlétlenség felszamolasa mindig is a koézoktatas legfontosabb
céljai kozott szerepelt. Az iskolai pedagdgia azonban 6nmagaban nem képes az
iskolan kivil keletkezett hatranyok csokkentésére, sajat eszkozokkel torténd
egyenl6 tanulmanyi esélyek megteremtésére. A probléma nem csupan nyelvi
kérdés, mert a nyelvhasznalat egy sajatos szocialis struktarat tiikréz. Bartha
Csilla felhivija a figyelmet arra, hogy — habar a valésagban szorosan 6sszefiiged
tudomanytertleteken igen fontos kutatasi eredményeket értek el — nem tore-
kedtek a gyakorlati megoldasok atfogd kidolgozasara. Sziikség van a tudomany-
tertiletek atjarhatova tételére, multidiszciplinaris szakmai mihelyek létrehozasa-
ra, interdiszciplinaris kutatasi és oktatasi programok tamogatasara, egy ko6zos,
atfogd tudastar létrehozasara. A nyelvi tényez6t elStérbe kell helyezni a tarsa-
dalmi felzarkoéztatas programjaiban, a tanarképzésben, az oktatas szinterein, az
Uj tanagyagok ¢és modszertani segédanyagok kidolgozasaban. (Bartha Csilla
2012)
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