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Reading sociological research mostly describes student’s negative attitudes towards
reading. Similar confusing test results can be read about reading motivation and
reading skills development. In fact, from the field of reading pedagogy itself, there are
no relevant professional studies that focus not only on the reading attitude and
negative psychological cognitive and affective status of the learners, but also on the
development of their interest in reading. International literature has recognized the
interrelated relationship between reading literacy and reading interest, and reading
motivation and reading interest, and their research potential. My goal is to present
research on opportunities to develop reading interest, and to point out that interest in
reading is an important preceding phase in educating readers, and correlates reading
motivation. In the second part of the study, the reader can find as result a concrete
suggestion on how to develop reading interest.
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Az olvasdsszocioldgiai kutatdsok tobbnyire a tanuldk olvasds irdnti negativ attitiidjé-
16l irnak. Hasonlo felkavaré vizsgdlati eredményeket olvashatunk az olvasdsi motivd-
ci6rol és az olvasdsi készség kialakuldsrol is. Tulajdonképpen maga az olvasdspedago-
gia tudomanykorébdl hidnyoznak azok a relevins szakmai vizsgdlatok, amelyek nem
csupdn a tanuldk olvasdsi attitiidjével és negativ pszicholdgiai kognitiv és affektiv
dllapotaval, hanem ezen feliil az olvasds iranti érdeklédésiik fejlesztésével foglalkoznd-
nak. A nemzetkézi szakirodalomban felismerték az olvasdsi szovegértés és olvasdsi
érdeklddés, valamint az olvasdsi motivicié és olvasdsi érdeklddés kozotti dsszefiiggd

27



28

OLVASAS

kapcsolatot, és ezeknek kutatdsi lehetdségeit. A tanulmdny elsé részében célom az
olvasds irdnti érdeklédés fejlesztésének lehetéségeivel foglalkozo kutatdsokat bemu-
tatni, illetve célom ramutatni arra, hogy az olvasds irdnti érdeklédés fontos megel6z6
szakasza a gyakran emlegetett olvasévd nevelésnek, illetve az olvasdsi motiviciénak.
A masodik részében konkrét, az olvasds irdnti érdeklddés fejlesztésével kapcsolatos
megolddsi javaslatot lehet eredményként olvasni.

Kulcsszavak: olvasas, érdekl6dés fejlesztése, motivacio, kisiskoldskor, tankonyv

AZ OLVASAS KOGNITIV ES AZ ERDEKLODES AFFEKTIV
TENYEZOINEK OSSZEFUGGESEI

Hidi (2001) szerint olvasaskor és szovegfeldolgozaskor fontos szerepet jatszik az
érdeklédés. Amikor egy didk egy irodalmi sz6veg cimével taldlkozik, amely termé-
szetesen mar néhany alapvetd informdciot tartalmaz magarol a szovegrol, a szoveg
cime azonnali reakciét valt ki a tanulébél. Ez a reakci6 a tanul6 érdeklédésérdl ad
visszajelzést, és jelzi, hogy a szoveg témakore milyen érdeklédést valtott ki beldle
(Ainley - Hillmann, 2002). Ainley és mtsai kutatasara hivatkozva Hidi (2001) azt irja,
hogy az olvasaskor kdzponti szerepet jatszik maga a témakor, hiszen a didkok
el6szor a témaval talalkoznak, s majd csak ezt kovetéen olvassak el a szoveget, és
foglalkoznak a feladatok megoldasaval. Azaz, az olvasasi témakorok jelent6sen
hozzajarulnak az érdeklédési szint kialakulasahoz, illetve a tanuldk feladathoz valo
ragaszkoddasahoz. Schraw és mtsai (Hidi, 2001) vizsgalataban megallapitotta, hogy
azok a tanulok, akik érdekesnek tartottak a témat, tobbet olvastak. Schiefele és Krapp
(Hidi, 2001) vizsgalata is hasonld eredményrél szamol be (Hidi, 2001). A szerz8paros
szerint az érdeklddés nem csupan a visszahivott szoveginformaciok memorizalasa-
nak mennyiségét segitik eld, hanem erdsen befolyasoljak a tanulds hatékonysagat is.
Azaz, a vizsgdlatban a téma iranti érdeklédés arra motivélta az olvasékat, hogy
tuljussanak a szoveg feliiletes struktirajan, és dsszpontositsanak a 6 6tletekre és
azok alapjellemzdjére. Szintén Hidi (2001) szerint a kutatok ramutattak azokra a
valtozdkra, amelyek meghatarozzak az olvasé tapasztalatainak helyzetét. Ezek a
valtozok kozé sorolték a szoveges jellemzoéket, mint amilyen az Gjdonsag, az intenzi-
tas és a konny( megértés. Tovabbi valtozok kozé soroltak a tanulasi kornyezet
kiilonbo6z6 tipusainak a modositasat és az egyéni, onszabalyozo tevékenységeket.
Ezek a valtozok az olvasast kovetden kognitiv, affektiv, illetve magatartdsi valtozokat
eredményezhetnek. Schraw és mtsai (1990) killonboz6 szovegalapu szitudcios
érdekl6dést kivalto tényez6t emeltek ki az olvasas irdnti érdeklédés fejlesztésével
kapcsolatban (Hidi, 2001). Ilyenek lehetnek példaul azok a szovegek, amelyeket
konnyen meg lehet érteni, azok a szovegek amelyek a tanulok elézetes ismereteire
tamaszkodnalk, illetve olyan sz6vegek, amelyek dsszefiiggésben vannak egymassal,
ezzel 6sztondzve az olvasoi elkotelezettséget.
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Ahhoz, hogy a tanulokban felkeltsiik, illetve fenn tudjuk tartani az érdeklédést, a
gyakorlati kérdések megoldasaban Ainley és Hillmann (2002) fontosnak tartja
megérteni a tanuldk egyéni (individual) és szituacids érdeklédését (situational
interest), illetve e két pszicholdgiai dllapot valtozasanak szerepét. Példaul a szitudcids
érdeklédés kérdése fontos lehet azon pedagdgusok szamara, akik az egyéni érdekls-
déssel nem rendelkez6 tanuldkkal foglalkoznak, ugyanis a gyenge, vagy egyéni
érdekldéssel egydltalan nem rendelkez6 tanuldk csupdn szituacios érdeklédéssel
rendelkezhetnek (Ainley - Hidi, 2002).

Ainley és Hidi (2002) irdsa az olvasdva nevelés pedagogiai aspektusabdl is fontos
tényezd, ugyanis a leguijabb statisztikai adatok szerint az els6 osztalyos tanulék tobb-
sége negativ olvasas iranti attittiddel rendelkezik (Vass, 2017a, 2017b, 2018). Az ada-
tok szerint ezeknek az els6 osztalyos tanuloknak tobbsége nem szeret olvasni
(63,3%), és kisiskolas koruk el6tt nem is olvastak nekik, igy az olvasassal kapcsolatos
egyéni attitidjiik sem fejlédhetett ki, azaz, a tobbségiik nem rendelkezik egyéni
érdekl6déssel. Az olvasova nevelés aspektusabol azokrol a tanulokrol sem feledkez-
hetiink meg, akik az els6 osztaly elején még érdeklédésiiket fejezték ki az olvasas
irant, azonban ez az érzelmi dllapotuk mar az alsé6 osztaly végére csokkent (Baldzsi
és mtsai, 2017; Bozdki, 2009). Az olvasas irdnti érdeklddés felkeltéséhez, illetve
fenntartasahoz fontos fokuszban tartani azokat a tanulokat, akik mar az elsé osztaly
kezdetekor nem érdeklédnek az olvasds irdnt; illetve fontosnak tartom figyelembe
venni azokat a tanuldkat, akik az els6 osztaly elején még a megfelel6 olvasasi
készségnek és pozitiv olvasasi énképnek koszonhetéen motivaltak voltak az olvasas
irant, mégis az els6 osztaly végére valamilyen negativ érzelem alakult ki benniik az
olvasasi tevékenységgel kapcsolatban. Utobbi esetben feltételezem, hogy az intrinzik
motivacids 6sztonok sziinhettek meg, amelyet az olvasas iranti tevékenységgel
kapcsolatos érdeklddés csokkenése kovethetett (1d. Boekaerts — Boscolo, 2002;
Szenczi, 2012). Mivel a motivum- és a készségrendszerek szorosan 6sszefiiggnek
egymassal, az olvasasi készség fejlettsége és az olvasasi motivacié kozott aszimmetri-
kus kapcsolat all (Jozsa, 2005; Szenczi, 2012). Ha a tanulé megfeleld szintt motivaci-
o6val rendelkezik, az olvasdsi készsége is ennek koszonhet6en kifejlddhet, azonban
egy jo olvasdsi készséggel rendelkezd tanuld nem feltétleniil lesz motivalt az olva-
sasra (Szenczi, 2012). Mivel az érdekl6désre az intrinzik motivacio alapjan keril sor
(Bandura, 1986; Boekaerts — Boscolo, 2002), a kutatasok tertiletén fontos lenne
el6térbe helyezni azokat a faktorokat, amelyek pozitiv befolydssal vannak a tanulok
intrinzik motivécidjanak kialakuldsdra. Ha egy diak izlésének megfelel6 irodalmi
szoveggel talalkozik, amely olyan informaciét tartalmaz, amely pozitiv reakciot valt
ki benne, ez esetben érdeklédését fogja kifejezni a széveg irant (Ainley — Hillmann,
2002). Ha ezt az allitast a kezd6 olvasok olvasas iranti érdeklédésének kontextusaba
helyezziik, akkor azt allithatjuk, hogy ha az els6 osztalyos tanulok érdeklédésiiknek
megfeleld olvasastanulasi szoveggel taldlkoznak, rendelkezzenek akar gyengébb,
akar megfelel6 olvasasi készséggel, az érdeklddéstiket felkelt6 olvasastanulasi
témakor motivalni fogja 6ket az olvasdsra.
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Ahhoz, hogy a tanulokban kialakithassunk egy pozitiv olvasas irdnti attitidot,
elsésorban fontos, hogy a tanuldkban kialakuljanak a bels6 viselkedési 6sztonok
(F. Joé, 2012; J6zsa, 2005; Szenczi, 2012), masodsorban fontos, hogy a megfeleld
olvasastanulasi mddszerrel sajatitsak el az olvasast (Vass, 2017a). Az olvas6va nevelés
lényeges faktora, hogy a tanulok szovegértési képességének fejlesztéséhez megfelelé
szint feladat és szoveg tarsuljon (Jozsa - Stekldcs, 2012.). Mindezek érdekében
elengedhetetlen a tanuldk olvasasi érdeklédésére fokuszalnunk, ugyanis, ha maga a
motivacio pozitivan befolyasolja az olvasasi készséget és szovegértést (1d. Jozsa, 2005;
Szenczi, 2012), akkor elsésorban motivalni kell a tanuldkat az olvasasra. Motivalni
viszont ugy tudjuk, ha az olvasastanulasi szovegek érdekl6désiiknek megfeleld
tematikdval rendelkeznek (lasd. Ainley — Hillmann, 2002; Boekaerts — Boscolo, 2002;
Hidi, 2001; Hidi - Renninger, 2006).

Ha figyelembe vessziik, hogy az érdekl6dés négy fazisa a szituacios érdeklédésbol
kiindulva halad az egyéni érdeklédés kialakulasaig (Hidi - Renninger, 2006), s ehhez
a tényez6hoz hozzarendeljitk azt a két tényallast, miszerint (1) vannak olyan elsé
osztalyos tanulok, akik csupan szituacios érdeklédéssel rendelkeznek, illetve (2) az
iskolaban nehéz az egyéni érdeklodéseknek eleget tenni, ez esetben el6szor elonyo-
sebb a szitudcios érdekeket figyelembe venniink (Hidi, 2001), és az olvasova nevelés
érdekében elsédlegesen dltalanossdgban fontos megvizsgalnunk a tanulok érdekls-
dését.

AZ OLVASASI ERDEKLODES FEJLESZTESENEK
RELEVANCIAJA AZ OLVASASTANULAS ASPEKTUSABOL

Talan elsé pillanatra lehetetlennek tiinik az elsd osztalyos tanuldk olvasasi érdekls-
dését feltarni. Ha a hat-nyolc éves korosztaly olvasds iranti érdeklédésével szandéko-
zunk foglalkozni, elsédleges nehézséget okoz, hogy ez a korosztaly még nem
rendelkezik megfelel6 olvasdsi és szovegértési készséggel, ezért veliik csak és kizaro-
lag szobeli felmérést végezhetiink el. A vizsgalatban tovabbi nehézséget okozhat az a
bizonyos tényezd, hogy a hat-nyolc éves korosztalyrol hajlamosak vagyunk azt
feltételezni, hogy még kialakulatlan érdeklédési koriik van. Azonban Renninger és
Wozniak (1985) szerz8paros azt bizonyitotta be, hogy bér a gyerekek korében a
kiillonleges érdekek széles korben valtoznak, mégis erés, stabil és viszonylag jol
koncentralt egyéni érdekeik vannak. Ilyenek példdul az autok, a babak, a vonatok
stb. (Hidi, 2001). Tulajdonképpen nem konkrét szerepléket kell a szitudcios érdekl6-
dés felkeltésében és az olvasova nevelés jegyében feltairnunk. Fent mar utaltam arra,
hogy maga az olvasdsi témakor is mar egy kezdetleges szintii érdeklédést tud
indukalni. Ahhoz, hogy kialakuljon az olvasas iranti érdeklédés, els6dlegesen
azokat a témakoroket érdemes megtalalnunk, amelyek a szoveggel vald elsé taldlko-
zaskor arra 6sztonozik a tanuldkat, hogy ne csupan olvasastanulasi célbdl foglalkoz-
zanak a szoveggel. Ennek érdekében azokat a témakoroket érdemes feltarnunk,
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amelyek valamilyen nevelési cél effektivitasaval determindns hatassal vannak az
olvaso olvasas iranti érdeklodésének felkeltésére, illetve amelyek az olvasasi készség-
fejlesztés mellett fejleszt6 hatassal vannak a tanuldk személyiségére, a szoveg
olvasasaval pedig elengedhetetlen, hogy ezek a tanuldk akar kozvetlen, akar kozve-
tett iton meg tudjak érteni sajat helyiiket és szerepiiket a tdrsadalomban.

A nemek kozott elsdsorban genetikai eltérés van, masodsorban a pszichologiai és
a szocioldgiai tényez6k kiillonbségeket eredményeznek, amelyek a gyermekkori
szocializaci6 folyamatdban a tarsadalom hatdsara alakulnak ki (Andorka, 2006).
Andorka szerint (2006) az angol szocioldgiai szaknyelv a nem széra kétféle kifejezést
alkalmaz. A szex a genetikailag meghatarozott nemre vonatkozik, a gender pedig a
térfi és néi pszicholdgiai, illetve szociologiai kiilonbségére reflektalt. Utébbi tulnyo-
morészt a szocializaci6 sordn a tarsadalom hatasara jott létre.

A gender kifejezést az olvasasszocioldgia és olvasaspedagdgia aspektusabol is
érdemes figyelembe venniink. Ainley és Hillmann (2002) szerint a nemek kiilénb6z6
szovegtipusok irdnt érdekl6dnek. Kutatdsuk alapjan a nem kozvetlentil befolyasolja
a témak iranti érdeklédések aranyat. A fiuk a kalandot, a sportot, a tudomanyt,
illetve az informacidkat kedvelik, a lanyok pedig a rejtélyes és romantikus szovegek
irant érdeklédnek. Tsao szerint a gyermekirodalomban erdsen jelen vannak a férfi és
néi szerepkorok, amelyek erdsen befolyasoljak a nemi identitas kialakuldsat mar
kisgyermekkorban. Tsao azt allitja, hogy szdmos olyan tanulmdny van, amelyben a
térfi szereplok szama domindl, és amelyek erds befolyassal vannak a gyermekek
tarsadalmi és szociokulturalis fejlodésére. A szovegek alapjan ugyanis a gyerekek
egy bizonyos tarsadalmi szerepkort sajatitanak el, hiszen nemi alapon azonosulnak
a szerepl6vel. Ainley és Hillmann (2002) kutatasa szerint a gyerekek hajlamosak arra,
hogy sajat nemiikhoz tartozoé karakterekkel azonosuljanak, azaz, hogy sajat nemiik-
hoz tartozo karakterrel értelmezzék a szovegben zajlo eseményeket. Ezt tamasztja
ald Tsao is, aki azt hangsulyozza, hogy a gyermekeknek szant irodalomnak befolyé-
sos szerepe van a nemi szerepek kialakuldsaban.

Tulajdonképpen a nemek és az irodalmi témak kozott egy oda-vissza kapcsolat
van: az irodalom meglehet6sen nagy befolyassal van a nemek kozotti kiilonbségek
kialakuldsdra, de ugyantgy a nemek is meghatarozzak azt, milyen irodalmat
szeretnének olvasni. Ez kiillondsen jellemz6 a lanyokra, akiknek az olvasdsi attit(idje
és az olvasdsi készsége mellett (lasd. F. Jod, 2012), mar az egyéni érdeklédése is
szignifikansan fejlettebbnek bizonyult a fidkhoz képest (Ainley — Hillmann, 2002).
Az emlitett vizsgalat mellett szamos hazai olvasasszociolégiai kutatas alapozza
vizsgélati eredményének feldolgozdsat a gender kiilonbségekre (14sd Abrahdm, 2006;
Bereck, 2009; F. Jo6, 2012; Gombos, 2015).

Az érdeklédéssel foglalkozo6 kutatdsok koziil Hidi és Renninger (2006) tobbek
kozott az érdeklddés fejlesztésével is foglalkozott. A szerzéparos tobbféle érdekls-
désfejlesztési mdodszert gytjtott ossze, tobbek kozott a Model of Domain Learninget
(MDL) és a Person-object theoryt (POI). A MDL egy tevékenységi kor vagy targykor
tanuldsi modellje, amelynek célja, hogy az érdeklédést a fejlesztéssel, a feldolgozassal
és a tudas megszerzésével parhuzamba hozza. A modell tobbnyire a szituacios
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érdekl6dést helyezi el6térbe, és a tartalomspecifikus teriiletekre fokuszal (példaul az
egyén és a kornyezete kozotti kolesonhatasra). A POI az egyén és a kornyezete
kozotti interakcidban felmertilt egyéni érdeklédésre fokuszal, amely kiemelten
fontosnak tartja az egyén és a targy kozotti kapcsolatot, amit a pozitiv érzelmek
lényegével von interakcidba.

Az olvasas irdnti érdekl6désfejlesztés aspektusbol mind a MDL, mind a POI
hozzdjarulhat az olvasas irdnti érdeklédés kialakuldsahoz. Ha a MDL szerinti
tevékenységi kor alatt az olvasastanulast és szovegértést értjiik, akkor az olvasas
irdnti érdekl6dést a tevékenységi kor érdekében a POI elmélete alapjan meg tudnank
segiteni egy olyan targgyal, amely pozitiv érzelmeket valt ki a kisiskoldsokban. Ez
esetben ez a targy lehet az dbécés olvasékonyv. Ha az adott targy (jelen kontextusban
az abécés olvasdkonyv) és a tanuld kozott pozitiv kapesolat jon létre, feltételezendd,
hogy a tanulékban kialakul egy bizonyos szintii szituacios érdeklédés (a tanulénak
tetszik az dbécés olvasokonyv, és a benne levd tematikak is megfelelnek a kornyeze-
tében zajlo aktualitdsoknak, igy az adott targy felkelti az érdeklédését). Ez a kezdet-
leges szitudcios érdeklédés (amely ugyancsak az MDL tedria része) motivatorokat
indukal, amely mar képes lesz megsegiteni a tanulét abban, hogy - ez esetben - a
szdvegek olvasasat gyakorolja. A tanuld igy a szoveget is konnyebben megérti, ezaltal
pedig megindul benne egy bizonyos szintli érdekl6dés az adott tevékenységgel
kapcsolatban, amely feltételezendd, hogy pozitiv olvasasi irdnti attitiidot induk4l.

Mivel Khaled és Soliman (2015) szerint mar a 2-5 éves gyerekek atlagban heti
harminckét orat tévénézéssel toltenek, a 8-18 éves gyerekek 72%-a pedig mar sajat
televiziéval rendelkezik, igy konnyen egyet tudunk érteni azzal a tényallapottal,
hogy a tévé- és rajzfilmsorozatok nagy hatdssal vannak a gyerekek otthoni és iskolai
tevékenységeire. Szintén kutatasok bizonyitottak, hogy mar az 5,33 éves atlagélet-
kort gyerekek a médiabol tanulnak a legtébbet, s a gyorsan valtozo6 képsorok pedig
hatdssal vannak a tanulok fejlddésére (Csontos, 2015). Sokszor olyan tévémusorokat
hirdetnek meseként, melyekbdl hianyzik a mesék altal alkalmazott képzeletvilag
(Voigt, 2009). A kutatasok arra is ramutatnak, hogy a gyorsan valtozé képformak
negativ hatassal vannak a gyerekek kognitiv fejlédésére, a folyamatosan vibrald
képek szorongast okozhatnak (Csontos, 2005), illetve komoly befolyassal vannak a
kisgyermekek végrehajto funkcidjara. Ezek a gyerekek példaul kevésbé képesek az
onfegyelmezésre, gyengébb a munkamemoriajuk, a figyelmiik (Csontos, 2005).
Azonban ezek a médiatartalmak mas tudas birtoklasat biztositjak a tanuléknak.
Wright (1979) szerint az oktatasban is alkalmazhatok lehetnek ezek a médiatartal-
mak, ha megfeleld célra, megfelel6 mennyiségben vannak alkalmazva, illetve ha a
kognitiv folyamatokat szeretnék a pedagogusok integralni, raadasul az animacios
filmek olyan miivészeti format képviselnek, amelyek pozitiv hatdssal vannak a
humor, a tudas és a szimbdlumok kozotti 6sszefliggések keresésére. Mivel a szoban
forgd korosztaly tobbsége (63,3%) a tévénézést részesiti elényben, illetve az emlitett
kutatdsok is arrol adnak tanabizonysagot, hogy akar a kisgyermekekre, akar a
kisiskolasokra is erds hatdssal vannak az animacids filmek, tévé- és rajzfilmsoroza-
tok, nem zarom ki az aktualis animacids filmek és rajzfilmsorozatok héseinek és
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azok funkcidinak vizsgalatat, illetve a gyerekek animacid és rajzfilmsorozatok iranti
attittidjét sem. Az olvasas iranti érdekl6dés fejlesztésének céljabol érdemes az anima-
cids filmek és rajzfilmsorozatok héseivel is foglalkozni annak érdekében, hogy
kiaknazzuk a tanulok szituacios érdekl6dését.

A TANKONYYV SZEREPE AZ OLVASAS IRANTI ERDEKLODES
KIALAKULASABAN

Mindaz mellett, hogy ,,a tankényv nem mindenhat6” (Kojanitz, 2005), és az olvasas
iranti érdeklédés kialakuldsanak sok mas befolyasold tényezdje is van, az abécés
olvasékonyv mint tankonyv is fontos szerepet tolt be egy els6 osztalyos tanuld
olvasas iranti érdeklédésének kialakulasaban.

Kozel két évtizede egyre tobb kutatd foglalkozik tankdnyvkutatassal (Balogh
- Honti, 2004; Ddrdai, 2002; Kereszty, 2005; Kojanitz, 2002, 2004, 2005; Ligetiné,
2001; Nyitrai, 2010; Vass, 2017a, 2017b, 2018). A tankonyvkutatds az utébbi tizenot-
husz évben egyre nagyobb népszertiségnek drvendhet, egyre tobb kutatd vizsgalati
tagyava valt akar illusztracio- vagy feladatelemzés, akar tantervfejlesztés céljabol
(Ddrdai, 2002; Kojanitz, 2004; Nyitrai, 2010). Mivel az iskolaban 0j kihivasként
tekintenek a digitalis taneszk6zokre, igy a tankonyvek szerepe is megvaltozott az
oktatasban, s6t, mivel a digitalis eszkozok egyre alkalmasabbnak bizonyulnak az
ismeretek gyakorlati aspektusabol, szitkségessé valt atalakitani a hagyomanyos
értelemben vett tankonyvek oktatdsi-nevelési tartalmanak modszerét is (Kojanitz,
2004). Igy hagyomanyos értelemben a tankonyvre mar nem egy 6nallé oktatasi
segédanyagként kell tekinteniink, hiszen a kutatok is inkabb azt hangsulyozzdk,
hogy a tankonyv az oktatéi-nevel6i munkdnak mar csak egy szegmensét képezi.
Mindezek mellett ma mar fokuszba kertilt a tanulok életkora és érdeke, igy a
szakérték a kiilonbo6z6 korosztaly részére mar kiilon tankonyvcsomagokat hoztak
létre, amelyek kiegészité dokumentumokat is tartalmaznak. A kiegészité dokumen-
tumokkal a kutatok-fejlesztok célja az volt, hogy segitsék a tankonyv tartalmanak
feldolgozasat. Marilyn és Calfee (1998) ezzel kapcsolatban az alabbi abraval mutattak
be a tanulékézpontu olvasdkonyvi sorozatok konstrukceidjat (1. abra).

Kezdetben a tankényvcsomagot a tankonyv, a munkafiizet és a tanari kézikonyv
mellett a feladatgytijtemények, az internetes adatok és a specidlis igény( tanulékhoz
adaptalt feladatok egészitették ki (1. abra). Marlyn és Colfee (1998) irasara hivatkozva
Kojanitz (2005) azt allitja, hogy az osztalytermi munkdnak tartalmat és a tanitasfej-
lesztést leghatékonyabb és leggazdasagosabb a tankényvek ujragondolasaval fejleszteni.
Ebbdl kifolydlag a kutatok a tananyagkozpontu olvasokonyvi sorozatok konstrukcidjat
az oktatdsi-nevelési cél érdekében tovabbfejlesztették, és létrehoztdk az oktatasi
segédlet rendszerének konstrukciojat (2. abra). Ebben a kontextusban mar megjelent a
tanterv és az értékelés fogalma, emellett pedig fokuszba keriilt a kooperativ tanulas
mint oktatasi-nevelési mdodszer, az onellendrzés és a tanari értékeld naplo is.
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1. dbra: A tanulokozpontu olvasdkonyvi sorozatok konstrukcidja (Marilyn - Calfee, 1998: 249)

| A tanari kézikonyv |

Tankonyv

Feladat- Témazaroé
. feladat-
gyljtemények sorok

Munkafiizet

Internetes anyagok Af:la’ptafm a spe’aalls
igényl lakossagra

2. dbra: Az Oktatasi Segédlet rendszerének konstrukcidja (Marilyn — Colfee, 1998: 262)

Projekt vezetok
Kooperativ tanulasi

Referencia
konyvek — magazinok
Szbveg antoldgia
Technoldgiai forrasok

Tanari kézikonyv Alapok,
Az iskolai éven dtvezet6 Osvény,
Kapu az informacios forrasokhoz,

El6adasok portfolioi

Onellenérzés
Portfolio kerete

Gazdasagi konyvek, -
Magazinok, Videdk Tanari
Kapcsolddas a techno- értékeld

légiai forrasokhoz

TANAR naplok
Tartalmi frissités

Adaptacio a specialis
igényl lakossagra
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Kojanitz szerint ezek a tankényvfejleszték mar az emlitett életkori sajatossagok
mellett tigyeltek arra, hogy a hagyomanyos értelemben vett tankényvcsomag altal
Osztonozzék az aktiv tanuldi részvételt, tovabba, hogy a tankonyv tartalma a
mindennapi élethez kapcsolddjon, és hogy a tankonyv motivélja a tanuldkat. Ebben
a kontextusban el6szor jelenik meg a motivacié mint tanulast segité tényezd.

A motivalast Ddrdai (2002) a tankonyv els6dleges funkcioi egyikének tekinti (3.
abra).

3. dbra: A tankonyv ,,mapping”-je (Dardai, 2002: 55)

| Ismerethordozé | | Tanitasi eszkoz | | Célcsoport irédott |

\ A
| JELLEMZOK

| SZERKEZETI ELEMEK: HTANK%NYV—)' FUNKCIOI: |

- Alapszbveg « Motivalas
« Kiegészit6 szbveg - Differenciélas
« Orientald széveg (alap- és emelt szintd tudas)
« Az elsajatitast segitd eszkdzok - Irdnyitas

(kérdés, feladat) | TiPUSA | . gyakorlés
« lllusztracids anyag « Onképzés

Y
Maximum-tankonyv | | Minimum-tankényv | | Vegyes tipus

A hagyomadnyos értelemben vett tankonyvi funkciokat, jellemzoket és szerkezeti
elemeket Kojanitz (2005) is kiemeli, amely szinte teljes mértékben megegyezik a
Ddrdai-féle tankdnyv mapping tartalmaval, azonban ezek a tartalmak az igen fontos
szoveg-, feladat- és illusztracio fejlesztések, valamint a tapasztalaton alapulé megol-
dasok és a tanuldk kedvezé munkafeltételének megteremtése mellett nem fokuszal-
nak a tanulok érdeklédésének a felkeltésére. Kojanitz (2005) kiemeli, hogy egy
hagyomanyos értelemben vett tankonyv egyik feladata, hogy a tanuldkat az aktiv
tanuldsra 6szténozze. Mindamellett, hogy a (még mindig csak hagyomanyos
értelemben vett) tankonyv kontextusaban Kojanitz (2005) kiemeli, hogy a tankonyv-
nek tartalomban a mindennapi élethez érdemes kapcsolddnia, ez még nem biztositja
azt, hogy a (tankonyv mapping altal kiemelt) motivacié megvaldsulasra keriil (pl.
hogyan lehetiink abban biztosak, hogy a mindennapi életrél sz616 tartalmak
felkeltik a tanuldk érdeklédését? Illetve, hogyan lehet a mindennapi életr6l sz616
tartalmakat a megfelel6 témakorbe burkolni gy, hogy az felkeltse a tanuldk érdek-
16dését?). E célbdl érdemes a tanulok érdekl6dési korét megvizsgalni, a vizsgalati
eredményeket pedig a tankonyv, jelen esetben az dbécés olvasokonyv tartalmaval
6sszehasonlitani.

Mindenképp megemlitendd, hogy a tankonyvkutatas és tankonyvfejlesztés mint
vizsgdlati teriilet nagy fejlédésen ment keresztiil. A kutatok mara mar kiilonbséget
tesznek a tankonyvelemzés, illetve a tankonyvvizsgalat fogalma kozott. A tankonyv-
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elemzés a szakért6i tudasra és tapasztalatra épiil, a tankonyvanalizis viszont az
analizalt tankonyv jellemzéséhez, 6sszehasonlitasahoz és értékeléséhez kvantitativ
elemzéseket és méréseket alkalmaz. Lényege, hogy akar tartalmat, akar szoveget,
illusztraciét vagy feladatot vizsgdlunk, mindenképp egy el6re meghatarozott,
szigoru mérési szabalyok szerint zajlé adatgyijtésrol legyen sz6 (Kojanitz, 2002,
2004, 2005; Nyitrai, 2010). Kojanitz (2002) ebben a kontextusban még a mondatok
hosszusagat, szakszavak gyakorisagat, a tankonyv pedagogiai funkciéit, annak
betoltd szerepét valamint az abrak és feladatok aranyainak mérését érti. A tankonyv-
analizis mint kutatdsi eljaras nagyon sokféle lehet. Az emlitett eljardasok mellett ezzel
a mddszerrel megallapithat6 a tankonyv érthetdsége, tanulhatdsaga, és hogy az
érdekessége megfelel-e a célcsoportnak. Kojanitz (2004) szerint azt is pontosan fel
lehet tarni, hogy a tankonyv tartalma, kérdései, feladatai milyen mértékben kompa-
tibilisek a tanulasi kovetelményekkel. Fontos tényezd, hogy a tankényvanalizissel
mérhet6vé lehet tenni a témak gyakorisagat (frequency-analysis), ezek 6sszefiiggését
(contingecy-analysis), a témdk terjedelmét (room-analysis) és értéktartalmat (value
analysis). A hagyomanyos értelemben vett tankonyvkutatdsok tobbsége a tankonyv-
elemzés és a tankonyvanalizis mddszerét egyiittesen alkalmazzdk, am a tankonyv-
kutatok egyike sem végzett olyan kvantitativ kutatast, amelyben a tankényvanalizis
altal végzett kvantitativ mérés eredményei a tanuldk olvasds iranti érdekl6désével
lett volna parhuzamba vonva. Bar a tankonyvkutatasi eljarasokon belill a kutatdsok
mar az olvasokonyvek vizsgdlataval is foglalkoznak (pl. az olvasokényvben megje-
lend tarsadalomképpel, olvasasfejlesztéssel, a nemek abrazolasaval), az olvasékonyv-
vel kapcsolatos vizsgalatok kvantitativ eredményeit sincs mihez viszonyitanunk
(Nyitrai, 2010). Az olvasaspedagogiai kutatasokon beliil az olvasas iranti érdeklédés-
tejlesztés érdekében szeretném megvizsgalni az elsé osztalyos tanulok érdeklédését,
majd pedig tankonyvanalizist is végeznék az abécés olvasokonyv olvasastanulasi
szovegeinek tartalmat vizsgalva. Gaida - Ask - Culman (2000) a gyerekkonyvek
kontextusaban harom kutatasi iranyzatot killonboztet meg: (1) tartalomelemzés,
amely a gyerekkonyvekben megjelend témak elemzésére fokuszal, (2) gyerekek
érdekl8dési korére fokuszal, (3) gyerekkonyvek hatdsa a gyermekek képességei
fejlédésére. Ebben a kontextusban relevans kutatdsnak szamit az elsé osztalyos
tanulok érdekldési korére fokuszdlni, majd pedig tartalomelemzést alkalmazva az
abécés olvasokonyvben megjelend témakat gorcsé ala venni. Az els6 osztalyos
tanulok érdekl6désének felmérésével és az olvasokonyv tartalmi elemzésének
eredményével komparativ vizsgdlatot is fontos lenne végezni annak érdekében, hogy
ne csak a tanulok érdeklddésérol és kiilon a tankonyvfejlesztésrél, hanem az olvasas
iranti érdekl6dés fejlesztésérdl is tudjunk a jovében beszélni és jo esetben cselekedni.

Ahhoz, hogy az abécés olvasokonyv olvasastanuldsi szovegeinek tematikajat, és a
tanulok olvasas iranti érdeklédését mérhet6vé tegytik, fontos foglalkoznunk a
szdban forgd hat-nyolc éves korosztaly érdekl6dési korével.

Bar Gombos és mtsai (2015) nem a kisiskoldsok, hanem a fiatal feln6ttek olvasdasi
szokasaval kapcsolatban végzett vizsgalatot, kutatdsi eredményének egy szegmense
viszonylag nagy relevanciaval rendelkezik a jelen téma kapcsan (4. abra). Gombos és
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mtsai (2015) ugyanis arra mutattak ra, hogy azok a fiatal felnéttek, akik kisgyermek-
korban rendszeresen, de legalabb ritkan mesei élményben részesiiltek, 69,6%-a
elolvas havonta egy konyvet, tovabba azoknak a fiataloknak, akik kisgyermekkorban
nem részesiiltek mesei élményben, csupan 30,4%-uk olvas el havonta egy konyvet.
Azoknak a tanuldknak az ardnya, akik kisgyermekkorban rendszeresen vagy ritkan
részesiiltek mesei élményben, azonban felnéttként évente kevesebb mint egy konyvet
olvasnak el, 20% alatt van. A vizsgalatbol kideriilt, hogy a gyermekkorban kialakult
pozitiv olvasasi attitiid legtobb esetben pozitiv hatdssal van a késdbbiekben a fiatal
feln6ttek olvasasi érdeklédésére és pozitiv olvasasi attitidjének fenntartasara.

4. dbra: Az olvasds gyakorisaga és a kisgyermekkori esti mesélés osszefiiggései
(Gombos és mtsai, 2015: 61)

Legalabb havi
1 kényvet olvas

Negyedévente
1 kényvet olvas

Bl Nem meséltek a szlil6k
[ Ritkan meséltek a sziil6k
[ Rendszeresen meséltek a sziil6k

Félévente 1 kdnyvet olvas

Evente 1 kényvet olvas

Kevesebb mint évi
1 kényvet olvas

WNIMM

0% 10% 20% 30% 40% 50%

A hatodik abra alapjan az olvasas iranti érdeklddésre nemcsak a kisgyermekkor-
ban hallott mesélés van pozitiv hatdssal, az olvasds iranti érdeklédés kialakulasat
nagyban befolyasolja az adott korosztalynak nyujtott szévegek kinalata (Gombos,
2015; Vass, 2017a, 2017b).

A kisgyermekek és kisiskoldsok olvasasi szokdsainak kialakulasaval els6ként Karl
Biihler foglalkozott (idézi Nyitrai, 2010; Kdddr, 2012; Szildgyiné, 2008). Biihler hirom
mesekorszakot kiilonboztetett meg. Az els6 korszak az tigynevezett Paprikajancsi
korszak, amely az egy-négy éves kor kozotti iddszakot fogja at. Ebben az idészakban
a gyereket a sajat életével kapcsolatos torténetek érdeklik, ilyenkor a babbal és a
jatékkal vald kapcsolatot is igényli. Az igazi mesék kora a masodik szakasz, a
négy-nyolc éves kor kozotti periddus. Ilyenkor a gyerek a véltozatos, fordulatos
meséket kedveli. A Robinson mesék kora a gyerek harmadik meseszakasza, amely
nyolc éves kortdl a pubertas korig tart. Ebben az idészakban a gyerekek az egyszerti
szerkezet(i, izgalmas cselekményti igaz, illetve igaznak ttiné torténetek irant
érdeklédnek. A masodik korszakkal, azaz az igazi mesék koraval kapcsolatos
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jellemzést Szildgyiné (2008) a tapasztalatai alapjan egésziti ki azzal, hogy az els6
osztalyba indulé, azaz a hat-nyolc éves gyerekek a tiindérmesék, a masodik osztalyos
gyerekek pedig az erkolcsi értékkel rendelkez allatmesék irant érdeklédnek. Tancz
(2009) ezt az allitast meger6siti, szerinte 6t-hét éves korban alakul ki a mesetudat, és
hozzateszi, hogy a gyerekek a bonyolult szerkezetii tiindérmeséket kedvelik. Mérei és
V. Binét (1978) szerint is a gyerekeknél a mesekorszak egészen nyolc-kilenc éves
korig tart. A gyerekek mesekorszakéval foglalkozo kutatdk tehat egyetértenek
abban, hogy a hatodik, hetedik és nyolcadik életéviikben, azaz elsé osztalyos
korukban és az olvasastanulas kezdetén a varazsmesék (Propp, (1999) elnevezésével
a tiindérmesék) irant érdeklédnek leginkabb.

KONKLUZIO

Ha az adott szitudcids érdekbdl alakul ki egy atlagos szituacios érdeklédés, és ha
ebbdl az atlagos szituacids érdeklddésbol alakulhat ki egy minimalis egyéni érdek,
amelybdl jo eséllyel kialakul a szubjektumban az egyéni érdeklédés, akkor az olvasas
irdnti érdekl6dés fejlesztésnek kontextusaban érdemes ezen a logikai tton elindul-
nunk. Lathattuk, hogy a széveg, s6t, mar a széveg cime is azonnali reakciét valt ki az
olvasobol. Kovetkezésképpen az olvasési érdeklédés aspektusabdl kozponti szerepet
kaphat maga az olvasmanyok témakore, ugyanis fentebb kideriilt, hogy azok a
tanulok olvasnak tobbet, akik érdekesnek tartjak az olvasmany témajat. Ez alapjan
az olvasastanitdsi és szovegértési kompetenciak fejlesztése mellett a kutatas foku-
szaba helyezném a tanuldk érdeklédési korének tematikdjét.

Ha az olvasas iranti érdeklédés fejlesztésének kontextusat a hat-nyolc éves
kisiskolasok érdekl6dési korének aspektusabdl kozelitjiik meg, nem tartom kizart
kutatési teriiletnek a mesék, pontosabban a varazsmesék és az animdcios filmek
témdjat, szerepldit, illetve szerepldinek funkcioit megvizsgalni. Igy képet kapunk
arrol, melyek azok a szerkezeti és funkcionalis egységek, amelyekbdl a mesék, illetve
az animdciods filmek felépiilnek, azaz, mely faktorok keltik fel a hat-nyolc éves
korosztaly érdeklédését.

A hat-nyolc éves korosztaly olvasas iranti érdeklédésének relevans kutatdsi
lehetdségei kozott latom megvizsgalni a mesét mint irodalmi miifajt, illetve az
animacios filmeket mint szabadidés szorakoztato miifajt, tovabbd az emlitett
korosztaly mese és animdcids film irdnti érdekl6désének egy-egy komponensét.
Mindez mellett fontos kiilon gorcsé ala venniink a nemek kozotti izlésdifferenciakat,
illetve ebben a kontextusban relevans vizsgalati tdrgynak tekintem az abécés
olvasékonyv olvasastanulasi szovegeinek az analizisét, amelynek vizsgélati eredmé-
nyét meghatdrozo lenne 6sszehasonlitani a széban forgé korosztaly vizsgalati
eredményével.
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