Sagi Norberta — Rigo Robert

Az oral history lehet0ségei az oktatasban

Tanulméanyunkban elsésorban arra fékuszalunk, hogy az oral historyt, vagyis az elbe-
sz@It torténelmet milyen moédon és okokbol érdemes felhaszndlni és beépiteni az oktatas
kiilonféle szintjeibe. Emellett kitériink a jelenlegi torténelemoktatas kiilonféle problema-
tikaira és a lehetséges megoldasi mddokra, a korszak és a gyermekek, fiatalok valtozo
igényeire is.

A mai magyar torténelemoktatas egy tobb évtizede meglévd kanonra épit.! Nagyjabdl
ugyanazokat a témakoroket igyekszik megtanitani az altalanos iskolaban, majd a kozép-
fokt oktatasban, és végiil a felsGoktatdsban is, egyre mélyebb, alaposabb formaban.
Ugyanazokat a témdkat jarjuk koriil egyre tagabb korokben. Az 6t6dik osztalyosok is az
okori keletrdl, a gordg, majd rémai torténelemrdl tanulnak és a magyarok Gstorténetérdl,
mint a kozépiskolak elsé osztalyaban. Tobbnyire az egyetemek torténelem szakainak elsé
évfolyaman is igy van ez, majd a tanulmanyaik végére jutnak el a hallgatok a révid 20. sza-
zad kozepéig-végéig. A torténeti tanulmanyok a legrégebbi multtol haladnak a jelen felé.
Tehat érettségiig egy fiatalember kétszer tanul a gorog-perzsa és a rémai-pun haboruk-
rol, mig jo eséllyel semmit nem hall a délszlav haborturdl vagy a rendszervaltasrol, mert
tobbségében idaig mar nem jutnak el a tananyagban. A diakok tSbbsége a szocializmus
idejérdl is téves elképzelésekkel rendelkezik, amit tobb felmérés is alatamaszt, példaul
Kadar Janost a 20. szazadi magyar torténelem legjelentésebb alakjanak tekintik. Sokszor
megfogalmazodik benniink a kérdés, hogy jol van-e ez igy, biztosan ez-e a legjobb moédja
annak, hogy a gyerekekkel megszerettessiik és megtanitsuk nekik a torténelmet, hogy
felkeltsiik a mult iranti érdeklédésiiket?

Véleményiink szerint a mult iranti érdekl6dés megalapozasahoz jobb lehetdséget biz-
tositana a csaladtorténet és a helytorténet, leginkabb az elbeszélt torténelem lehet6ségeire,
megismerésére alapozva. Az is felettébb sajatos vonasa a torténelemoktatasunknak, hogy
a gyermekek 4ltaldban tobbet tanulnak az ékori Réma vagy a francia forradalom torténe-
térdl, mint a sajat lakohelytiikérdl, vagy az ott é16 emberekérdl.

Az emlitett megkozelitésnek véleményiink szerint tobb elénye is lenne. Ha a gyermek a
kozelebbi multjaval ismerkedik meg el6szor, a sajat csaladja, a sziilei, a nagysziilei, esetleg
dédsziilei altal megélt korokkal, akkor sokkal kénnyebben 0ssze tudja vetni azt a sajat
koraval, tapasztalataival. A csalad intézményének és a gyermek identitdsanak megerdsité-
séhez jo mddszer lehet a felmendkkel vald beszélgetés az el6z6 generaciok tapasztalatairdl,
élményeirdl. Emellett izgalmasabb tigy megismerni a multat, hogy a gyermek aktivitasara,

1 Knausz Imre 2001c: 252.
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érdeklédésére épitiink és kutatva, feltarva tessziik azt.2 Raadasul a korszer(ibb oktatasi
formakhoz (projektmoédszer, kooperativ tanulas) is sokkal jobban illeszkedik ez a meg-
kozelités, mert a hagyomanyos, kronologikus multmegismerés a frontalis mddszerre és
a tankonyvre épiil. Tanulmanyunkban bemutatjuk azt is, hogyan hasznaltuk az elbeszélt
forrasokat az altalanos iskoldban a gyermekek csaladtorténetének feltardsahoz.

A felsGoktatasban is azt tapasztaljuk, hogy a hallgatokat nem érdekli, nem lehet lekotni
Sket a hagyomanyos torténeti eléadasok keretében az eseménytorténettel, a statisztikai
adatok és forrasok elemzésével. Raadasul tobb-kevesebb joggal teszik fel a hallgatok
azt a kérdést, hogy minek tanuljak meg az eseménytorténetet, mikor az interneten bar-
mikor utdnanézhetnek kiilonféle mélységben a torténteknek, tobb tévécsatornan a téma
legavatottabb szakértéi vitatjak meg a torténelem kiilonféle kérdéseit, vagy mutatnak be
latvanyosan torténeti eseményeket, személyeket, netan kiilon torténelmi csatornan is tajé-
kozédhatnak a multrol. Raadasul nehéz a tankonyv alapjan a torténelemtandrnak olyan
szinesen bemutatni példaul Nagy Sandor hoditasait és birodalomépitését, mint amikor
errdl egy tobbrészes filmet készitenek eredeti helyszinek bemutatasaval, a téma legjelen-
tésebb kutatéinak megszdlaltatasaval és jelenetek rekonstrualasaval. Emellett még szamos
szakmai folydirat, ismeretterjeszté magazin és honlap foglalkozik a mult bemutatdsaval,
ismertetésével.

Az oral history modszer torténete és lehetdségei

Az elbeszélt torténelem a torténelem elmondasanak, megismerésének legdsibb for-
maéja. Minden bizonnyal mar az irasbeliség megjelenése elétt is torténeteket mondtak el
egymasnak az emberek az Gseikrdl, a korabbi generaciék hdstetteirdl, és tudunk arrdl,
hogy kiilonféle kultirakban specialisan felkészitett személyek mondtak, énekelték el a
kozos emlékezet kiilonféle torténeteit. A magyar Ostorténetben ilyenek lehettek a sama-
nok és a regosok. Ezeket a torténeteket az irasbeliség megjelenését kovetden leirtak, és
ezek fennmaradt atiratait ismerjilk ma, mint példdul Homérosz eposzait. [rott torténeti
forrasok hozzavetdlegesen az elmult 3000 évbdl dllnak rendelkezésiinkre. A magyarok
torténetérél mondak maradtak fenn, amelyek szintén a magyar nép és nagyjainak régi
torténeteit mondjak el, gyakran mesés, mitikus formaban. Késébb, a kozépkorban ezeket is
irasban rogzitették, gyakran kiszinezve, felnagyitva és a kor szelleméhez igazitva, ezekbdl
sziilettek a gesztak. Hosszt évszdzadokon at a mult megismerése, az 6sokrdl valé meg-
emlékezés els6dlegesen elbeszélt formaban 6roklédott nemzedékrdl nemzedékre, majd
az irott forrasok szama folyamatosan emelkedett, kiilondsen Gutenberg talalmanyanak
elterjedését kovetGen. Tehat hosszu évszazadokon at a torténészek az irott és a szobeli
forrasokat is figyelembe vették és felhasznaltak irasaikban.

Késébb a 19. szazad pozitivista torténetirdi meg voltak gyézddve arrol, hogy az irott
forrasokra, a tényekre alapozva a mult teljes egészében feltarhato, megismerhet6 és leirhatd.
Ekkortdl kezdték el abszolutizalni az irott forrasokat. A torténelemrdl is empirikus tudo-
manyként gondolkodtak, melynek elsédleges modszere a tények, tehat az irott forrasok

2 Kivalo példa erre a 2011. aprilis 18-an az M1 csatornan Az Este cim{ misorban bemutatott Pataky
Katalin riportja. Az Ormansagban talalhaté Gévanfai Tanoda vezetdje, Heinl Péter négy évvel ezel6tt
az altalanos iskolds didkoknak falukutatd programot inditott, ennek keretében talaltak rd egy zsido
fiatal lany, Ney Livia fotdjara, akinek a multja utan kezdtek nyomozni. Adatokat gytijtéttek a lany
allatorvos csaladjardl, otthonarol, sorsardl. A kutatds sordn interjukat is készitettek Livia még él6
egykori tarsaival. A moédszerben rejlé lehetéségekre késébb visszatériink. www.premier.mtv.hu/
Hirek/2011/04/18/07/Nyomozas_egy_lany_utan.aspx
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OsszegyUjtése, rendezése és kovetkeztetések levonasa lett. A tények szerintiik objektiven
megismerhetdk és teljesen fiiggetlenek a torténész személyétdl. Ennek az iranyzatnak a
legjelentdsebb teoretikusa Leopold von Ranke volt. Szerintiik a multat leginkabb a korabe-
li, irott forrasokra alapozva lehet feltarni, ezekbdl a megfeleld forraskritika alkalmazasaval
eljuthatunk a puszta tényekig, ami alapjan a térténész megirhatja a torténelmet.3

Ma mar tobbségében masként vélekediink a torténelem és a torténész viszonyardl, mert
pontosan tudjuk azt, hogy a megismerhetd tények koziil a torténész valogatja ki azokat,
amelyeket 6 maga fontosnak tart, és azokat sajat elgondoldsai alapjan rendezi és értelme-
zi. Mar 1910-ben Carl Becker amerikai torténész egyenesen igy fogalmazott: ,a térténelmi
tények a torténész szamdra csak akkortdl léteznek, amikor megteremti Gket” * Carr szerint a tor-
ténelem ,,szakadatlan kolcsonhatds a torténész és a tények, soha véget nem érd pdrbeszéd a miilt
és a jelen kozott.”>

A 19. szazad végén, a 20. szazad elején mas tarsadalomtudomanyok, a kulturalis antro-
poldgia és a néprajz is a szdbeli forrasok felé fordult, és elkezdte gytijteni az interjiikat.® Az
oral history modszertanahoz sziikséges technikai eszk6zok a 20. szazad kdzepére tokéle-
tesedtek arra a szintre, hogy hangszalag segitségével sokkal egyszertibben és gyorsabban
tudtak rogziteni az elmondottakat, mint korabban. Ezzel az interjukészités és -feldolgozas
modszerei is sokat tokéletesedtek. Az 1940-es évekre a mddszer elnevezése, az oral history
is egyre elterjedtebb lett, az Amerikai Egyesiilt Allamokban 1948-ban feléllitottak az elsd
oral history-archivumot. A mddszer egyre népszertibb lett, szamos 11j megkozelitést hozott
a torténettudomanyba és mas tarsadalomtudomanyokba is. Mara az interjukészitést, min-
denekel6tt az életatinterjut a szocioldgia, a néprajz, a kulturdlis antropolégia és a torténet-
tudomany is gyakran alkalmazza, nem kizarélagos forrasként, hanem elsésorban az irott
forrasok kiegészitésére, a torténtek narrativ formaba ontéséhez.

A kutatasok egyre inkabb a hétkdznapi torténelem, az , atlagember” torténete felé for-
dultak, és a kozvélemény érdeklédése is ebbe az iranyba hatott. A hetvenes években az
angolszasz orszagokon kiviil is egyre népszertibbé valt az oral history kutatasi modszere.
A nyolcvanas években az oral historyt mar a mtizeumokban” és az oktatdsban is szélesko-
réien alkalmazni kezdték.

Annak ellenére, hogy az oral history-forrasok alkalmazasa a kozelmult torténetének
kutatasaban egyre népszeriibb és egyre jelentGsebb szerepet kap, emlitést kell tenniink a
modszer nehézségeirdl és alkalmazasanak sajatossagairdl is. Az oral history médszerével
gyujtott informaciokat is megfelel6 forraskritika mellett lehet csak alkalmazni, és lehetdleg
tobb interjubdl vagy irott forrasokbol is ellendrizni kell az informacidk valdsagtartalmat.
Még problematikusabb az egyéni narraciok értelmezése, az egyén helyzetének, allas-
pontjanak, véleményének a nyomon kovetése, elemzése. Ennek a legfébb oka az, hogy
az elmondott életut az emlékekre épiil, és az egyén emlékei a mindenkori jelen kiilon-
féle hatasainak fiiggvényében valtozhatnak, atértelmezddhetnek, 1 jelentéstartalommal
telitédhetnek, tehat az a kollektiv, tarsas kornyezetben véltozé és szubjektiv. Az egyén
sajat identitasanak megorzése érdekében gyakran atirja, atértelmezi a multat, kiilondsen
jellemzé ez olyan idészakokban, amikor gyakran kovetik egymast a kiilonféle rendszerek,

3 Vértesi: 160.

4 Carr: 11.

5 Carr: 28.

6 Magyarorszagon Kodaly Zoltan és Bartok Béla gytijtotte ebben az idében a népdalokat.

7 Gyakori fogads a modernebb muizeumokban, hogy kiilonféle torténeti események szemtandit is
megszolaltatjak és a latogatok fejhallgatoval meghallgathatjdk az oral history moédszerével rogzitett
visszaemlékezéseket.
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berendezkedések valtozdsai.® Ez a 20. szdzadi Magyarorszag torténetének egyik legjellem-
z6bb vonasa volt, ugyanis kilenc tobbé vagy kevésbé radikalis valtozassal, valtassal sza-
molhatunk. Ugyanakkor megallapithatjuk, hogy a jo szinvonalu, torténeti jellegi életatin-
terju elkészitése nehéz feladat, komoly mddszertani felkésziiltséget és alapos ismereteket
kovetel, hiszen az interju egy interakcié eredményeként jon létre és az interjukészitd jo
kérdéseire tud az interjuialany alapos, informativ és érdekes valaszokat adni. Tehat mig a
torténész az irott forrasok esetében felfedezi és elemzi a dokumentumokat, addig az inter-
jukészités soran maga is részese a forrasok létrehozasanak. A torténészek az oral historyt
a hagyomanyos irott forrasok kiegészitésére, arnyalasara hasznaljak napjainkban.

Az oral history modszer alkalmazasanak lehetdségei az oktatdsban

Az oral history az elbeszélt torténeti forrasok dsszegytijtésével, azok tudomanyos elem-
zésével, feldolgozasaval segit a mult jobb megismerésében, megértésében, pontositasaban.
Az oral historyt, véleménytiink szerint, a torténelem oktatasanak kiilonféle szakaszaiban
igen jol lehet alkalmazni, természetesen ez eltéré tipustu és mélységli feladatokat jelent
az egyes korosztalyok vonatkozasaban. Az iskolds gyermekek és fiatalok elsGsorban
idGsebb csaladtagjaikkal, rokonaikkal, lakdéhelyiik ismertebb, jelentSsebb személyeivel
készithetnek interjut. Igy a modszer elsdsorban a csaladtorténet feltardséban, alaposabb
megismerésében és a telepiilés torténetének feldolgozasaban juthat jelent6sebb szerephez.
Természetesen igen lényeges, hogy a didkokat a korukhoz mérten megfelel6en felkészit-
siik az interjukészités fogasaira, sajatossagaira, tovabba azok elemzésére, feldolgozasara
is. Lényeges a forraskritika helyes alkalmazasa, az informaciok ellendrzése tobb, lehetSleg
irott forrasbdl is. Emellett fontos beilleszteniink a témat, az interji egyes részeit az adott
korszak sajatos viszonyaiba is.

Az elbeszélt torténelem igen hasznos mddszertani és tartalmi lehetéség lehet a torté-
nelem oktatasaban. Gyani Gabor egyik irasdban kiemelte az oralis torténelemmel kapcso-
latosan azt, hogy ,,a miilt olyan, az eseménytorténettel egyenértékii olvasatdhoz segithet hozzd
benniinket, amely elsdsorban nem a miilt magyardzata, hanem annak megértése szempontjibol
fontos. Erre a célra viszont j6 eszkdz az ordlis torténet, sét erre a célra sokkal alkalmasabb, mint
az irott forrdsokat hasznosité eseménytirténet-irds.”® Tehat a modszer nagyon hasznos lehet
abbdl a szempontbdl, hogy a gyermekek, a fiatalok konnyebben megértsék egy korszak
lényegét, f6bb jellemzdit. Ehhez jol lehet hasznositani a kiilonféle interjiik interneten vagy
szakkonyvekben elérhetd szovegeit is. Hasonloan jo forrasok lehetnek az oktatasban az
emlékiratok, a napldk, a személyes levelek vagy jegyzokonyvek, birosagi periratok vallo-
masai, mellékelt levelei is. Véleményiink szerint, f6ként a 19-20. szazad oktatasaban, az
érdeklédés fenntartasa és a motivalas érdekében érdemes €lni a személyes torténetekkel,
azzal a lehetéséggel, hogy a tanar egyéni sorsok bemutatasaval értesse meg az adott kor
sajatossagait.

Vértesi Lazar megemliti tanulmanydban azt az oral historyt jellemz6 lényeges szem-
pontot, hogy: ,,a szubjektiv bizonyitékok felhaszndldsdval nem pusztin él6bbé prébdlja tenni a
torténelmet, hanem a miilt megismerésének és vizsgdlatdnak lehetdségét a kozosség tagjainak kezébe
visszahelyezve, él6vé kivinja tenni azt a hétkoznapi emberek szdmdra, megerdsitve 6ket abban, hogy

8 A témat bévebben targyalja Gyani Gabor tobb irasaban is. L.: Emlékezés és oral history cimii irast az
Emlékezés, emlékezet és a torténelem elbeszélése cimii kotet 128-145. oldalan.

9 Gyani: 136.
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e torténelemnek maguk is formdldi.”10 Szintén lényeges érv ez az elbesz¢lt torténelem mellett.
Igy a didkok megérthetik, hogy a torténelem nem egy elvont, tvoli tudomany, hanem a
mindannyiunk altal megélt mult leirasanak és megértésének a tudomanya, mindannyiunk
kozos tigye.

Az elbeszélt torténelem arra is kival6 eszkdz, hogy bebizonyitsa a mult értelmezésének
kiilonféle lehetdségeit. Példaul konnyen taldlhatunk ma még olyan interjaalanyokat, akik
a szocialista rendszerre pozitivan, és olyanokat is, akik negativan emlékeznek vissza. Az
ilyen interjuk feldolgozasaval és értelmezésével megvilagithatjuk a rendszer elényos és
hatranyos oldalait, és talan a diakokban is tobb marad meg a korszak jellegzetes vonasai-
rol, mint a hagyomaényos frontalis, eseménytorténet oktatasaval.

Az oral history mellett sz616 fontos érv lehet az is, hogy a didkok viszonylag egyszerti
moédon is végezhetnek aktiv, feltard feladatot, kozépiskolaban, felsGoktatasban 6nallo
kutatast is. Szakdolgozatokban, kiilonféle tanulmanyi versenyek dolgozataiban kivalo
kutatdsi modszert jelenthet az oral history.!!

E moddszer alkalmazasaval a didkok jobban megérthetik nagysziileik, rokonaik, az
id6ésebb emberek gondolkodasmadjat, vilagnézetét is. Tobb hallgaté megemlitette, hogy
az interju készitése soran olyan dolgokat mesélt el neki a nagymamadja, a rokona, amit
kordbban nem emlitett, és a kapcsolatuk elmélyitésében fontos volt az életttinterju elké-
szitése. Masik gyakori tapasztalat a hallgatok részérdl, hogy olyan emberi magatartasok-
kal, életszemlélette] ismerkedtek meg, ami az 6 gondolkodasmddjukra is hatassal volt, és
bizonyos dolgokrol megvaltozott az allaspontjuk az interju elkészitésének koszonheto-
en.!2 Az interjii készit6jének, a didknak &nalldan fel kell vennie a kapcsolatot egy altala
ismert vagy kevésbé ismert személlyel, fel kell késziilnie az interjiira, meg kell tanulnia az

10 Vértesi: 172.

11 Példaul a 2011-es Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyen (OKTV) torténelembdl egyik
palyamunka témanak , A lengyel-magyar kapcsolatok egy fejezete, egy eseménye, egy jelensége, vagy moti-
vuma 1918-1989 kozott” adtak. Az egyik kecskeméti didk a jakabszallasi termeldszovetkezet lengyel
kapcsolatat vizsgélta a nyolcvanas években, amikor rendszeresen érkeztek a telepiilésre lengyel mun-
késok kiilonféle mezégazdasagi idénymunkakra, s mellette kolesondsen a kulturalis kapcsolatokat is
apoltak. A didk a sz(ikos levéltari forrasok mellett a szdvetkezet akkori vezetdivel és a résztvevokkel
interjukat készitett a kapcsolat feltarasa érdekében, és igen szinvonalas dolgozatot irt a témdban, ami
jelentésen hozzajarult eredményes szerepléséhez is.

12 Miutan megkérdeztiik a féiskolas hallgatokat, hogy milyen hozadékai és nehézségei voltak az
életutinterju készitésének, sokféle szempontot megfogalmaztak. Az egyik féiskolai hallgatd kiemelte,
hogy szamara azért volt hasznos életatinterjut késziteni, mert: ,,ridébbenti az embert, hogy milyen nehéz
is az életben felndttként boldogulni, megteremteni azt, amire a csalddnak sziiksége van”. Egy masik hallgato
azt emelte ki, hogy szamara az interju készitését kovetSen vilagosodott meg, hogy mennyivel kony-
nyebben tud boldogulni az ember, ha tanul, és rajott, hogy ,,a kornyezet, a csaldd milyen sokat tud segiteni
az emberen”. Az egyik hallgatd azt emelte ki, hogy az interjualanya szdmara nagyon sokat jelentett a
vallas, és ez nyitottabba tette 6t is a vallas felé. A kovetkez6 hallgato igy vélekedett: ,nagyon sokat
tanultam az interjialanyomtol, aki eqy nagyon kedves szorgos, értelmes asszony, aki elmesélte nekem az 6 vild-
gdt, tandcsokat adott az életrdl, a hdzassagrol és a gyermeknevelésr6l. Ez a né a semmibdl kiizdotte fel magdt, és
szdmomra a legnagyobb tanulsdg az volt, hogy nem kell 1igy sziiletni, hogy mdr valaki, 1igy kell élni és dolgoz-
ni, hogy valaki 1égy.” Egy hallgat6 a kovetkezd tanulsagot irta le: ,eqy ndlam iddsebb ember életfelfogdsa
nagyban megualtoztatta néhdny dologban a szemléletem. Ramutatott arra, hogy az életben a céljainkat leginkdbb
tanuldssal, akaraterdvel és kitartdssal érhetjiik el. Bdrmilyen nehéz helyzetbe legyen is az ember, meg lehet taldlni
a kiutat, a viszonylag jo megolddst.” Szintén érdekes tapasztalat, hogy altalaban az interjualanyok is szi-
vesen fogadjak a veliik interjut készit6 didkokat, mert ,d is riilt neki, hogy valakinek elmesélheti az életét.
Mdsolatot is kért a munkdmrdl, hogy eltehesse magdnak, és majd annak idején tovdibbadja az unokdinak, hogy
a csalddfds konyvbe bekeriilhessen az 6 életiitja is.” Egy masik hallgatd azt emelte ki, hogy érdekes volt
szamara mds tarsadalmi réteg helyzetébe is bepillantast nyerni az interjakészités soran.
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interjukészités szabalyait, fel kell keresnie egy vagy tobb alkalommal az interjaalanyt, vele
kontaktust kell teremtenie, kialakitania egy olyan bizalmas légkort, amelyben az interju-
alany megosztja vele az életének egyes fejezeteit, személyes emlékeit is. Ezek a képességek
napjainkban igen fontosak, a televizid, az internet és a mobiltavkozlés vilagaban a szemé-
lyes kontaktusok és azok kialakitasanak modja a hattérbe szorult.

Jol megérthetik a didkok a forraskritika lényegét is az oral history moédszer alkalmaza-
saval, hiszen a kiilonféle torténeti eseményekre az egyes személyek masként emlékeznek
vissza. SOt lehet, hogy a fennmaradt irott forrasok is mas szemszogbd6l mutatjak be az
eseményeket. Tehat a fiatalok kénnyen megérthetik, hogy az egyes torténeti helyzetek
megitélése is relativ, az emlékek pedig az idék soran valtozhatnak. A személyes megfigye-
16képességiink is korlatozott.

Torténeti ismeretek, csaladtorténet az alsé tagozaton

A torténelem az 5. osztalytdl jelenik meg tantargyként az altalanos iskolaban, amikor
a tantervek szerint a tanulok az 8skortdl kezdve tanuljdk a torténelmet, és 8. osztalyra
jutnak el a 20. szazadi eseményekhez. Az ,élet kozeli” témdk, vagyis annak a kornak az
eseményei, amiben éliink, amiben még sziileink, nagysziileink éltek, a torténelem tanter-
vek szerint csak 8. osztalyban jelennek meg. A torténelemtanitas megreformalasaért mar
évtizedek ota kiizdenek a szakemberek, de a tanterv megvaltoztatasa egyel6re nem var-
hato. Pedig ez azt is eredményezhetné, hogy a torténelemtanitasunk modernebbé valna, a
torténelemtudomanyok mai érdeklédési koréhez kozelebb keriilne, és tijabb tudomanyok,
mint példdul a mikrotdrténelem, hétkdznapi torténelem eredmeényei is érvényesiilhetné-
nek a tananyagban. A torténelemtanitas masik problémaja modszertani jellegli, melynek
oka részben a tartalmi kovetelményekben kereshetd. A torténelemdrakon még mindig tal
magas a frontdlisan megtartott 6rdk aranya, a projektmunka és az egyéni vagy csoportos
kutatasi feladatok jobbara hidnyoznak. Ennek okat persze értjiik: a frontdlisan leadott
anyag megbizhatébban visszakérdezhetd, hatékonyabbnak tiinik tanar, didk, sziilé sza-
mara, mig a kutatasi feladatoknal az értékelés és az eredmény is sokszor kérdéses marad,
hiszen a megszokott modszerekkel (feleltetés, dolgozat) nem ellendrizhetd, hogy a tanuld
mit is tanult, illetve hogy az eldirt tananyagot elsajatitotta-e.

Kérdés azonban mindenekel6tt, hogy egyaltalan mikortdl kezdve talalkozzon a gyer-
mek torténelmi ismeretekkel? Mit nevezhetiink torténelmi ismeretnek? Ugy véljiik, hibas
azt gondolni, hogy a gyerekek csak az iskoldba lépés utan kezdenek torténelmet , tanulni”,
hiszen a kdnyvpiacon szamos, kisgyermekeknek irott, példaul a kézépkorral foglalkozd
mesekonyv van, a jatékboltokban kiilénb6z6 formakban kozépkori lovagvarakkal talal-
koznak a gyerekek, melyek torténelmi ismereteket is kozvetithetnek. A mindennapi kor-
nyezetiink is tele van ,torténelemmel”: az utcanevek és a koztéri szobrok gyakran hires
emberek emlékét 6rzik, a lakohelyiink régi épiiletei a multra emlékeztetnek benniinket, a
televizioban is szamtalan olyan jatékfilm és miisor van, melyek torténelmi eseményeket
dolgoznak fel, és bizonyara minden csalddban el6fordul az, hogy az idsebb csaladtagok a
,régi idSkkel” 6sszehasonlitjdk a jelenkort.!3 Ezek olyan lehet8ségek a gyermekek szama-
ra, amelyek soran alkalmuk lehet a multrél ismereteket szerezni, s fokozatosan kialakulhat
benniik egyfajta hétkéznapi ,torténelmi tudat”, melyben — egyel6re — helyes és helytelen

13 Ugyanakkor a mai gyerekek, akik nem nagycsaladban, 3-4 generacids csaladban nének fel, éppen
a torténelemtanulas spontan formajatol esnek el: nem hallhatjdk a nagysziilék, dédsziilék elbeszélé-
seit, torténeteit.
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elképzelések, magyarazatok, elditéletek és érzések keverednek.'* Ettél a spontdn, hét-
koznapi torténelmi ismeretszerzéstdl természetesen meg kell kiilonboztetniink az iskolai
torténelemtanulast, mely egy céliranyos, tudatos és iranyitott folyamat.

A torténelmi témak alsé tagozaton vald feldolgozasa soran tekintettel kell lenniink arra,
hogy a célokat, tartalmakat és mddszereket a gyermekek életkoranak megfeleléen valasz-
szuk meg. Von Reeken!® szerint a kovetkezdkre kell tekintettel lenniink: ebben az élet-
korban (7-9 éveseknél) még hidnyoznak azok a szocidlis tapasztalatok, melyek a jelenb6l
egy elmult, masfajta kultaraba vald perspektivavaltashoz sziikségesek lennének. S annak
ellenére, hogy a gyerekek ebben az életkorban szerzett tapasztalatai is egyre gazdagabbak
lesznek, még idegen szamukra a felnéttek érzelmi vilaga, vagy akar a politikai, tarsadalmi,
gazdasagi folyamatok. Az absztrakt fogalmak és viszonyok ekkor még tobbnyire befo-
gadhatatlanok a gyermek szdmara, viszont a torténelemben sok mindent csak absztrakcid
altal érthetiink meg. Ebben az életkorban a fogalomalkotas a latott és atélt tapasztalatokra
tamaszkodik — s mivel a ,torténelem” nem lathato, fontos az, hogy megfelel6 modsze-
rekkel és a tartalmak megfelel$ kivalasztasaval probaljuk meg azt befogadhatéva tenni a
gyerekek szamara.

A torténelemtanitds miértjérél gondolkodva Knausz Imre a torténelmi ismereteknek a
kozosségi identitas kialakuldsdban betoltott szerepére hivja fel a figyelmet: , Miért része a
mifvelt beszédnek a torténelemre vald utalds, az emlékezés? A feleletet keresve el6szir a kozosségi
identitdsrdl kell elgondolkoznunk. Egyéni emlékeinken til kozosségi emlékeink is vannak, amelyek
tilmutatnak létezésiink tér- és idobeli korldtain. Ezek legelemibb formdja a csalddi legenddrium.
Kevés csaldd tud meglenni a nagypapdrol, dédanydrdl, szerencsés esetben még tdvolabbi 6sokrdl
sz0l6 emlékek id6rdl idbre torténd felidézése nélkiil. [...] Az emlékek felidézése a kozosség — adott
esetben a csaldd — Osszetartozdsdnak tudatdt erdsiti. Akinek fontos a csalddi emlékek dsszegyiijtése,
felidézése, tovdbbaddsa, az valamilyen mértékben azonosul a csaldddal, és az is fontos neki, hogy a
kizdsség a jivdben is fennmaradjon.”1°

Jelen tanulmanyban — Knausz Imre imént idézett soraihoz kapcsolédva — az oral history
altalanos iskolai alkalmazasarol és ennek tapasztalatairdl szolunk. A moédszert 3-8. osz-
talyos gyerekeknek ,adtuk a kezébe”, akik a sajat csaladjuk torténetérdl, a nagysziilék
életatjarol készitettek interjukat és foglaltak azt 6ssze egy fogalmazas formajaban.

Ezt megel6zen azonban sziikségesnek tiinik attekinteni, hogy az alsé tagozaton, ahol
torténelem tantargy még nincs, hogyan jelennek meg a torténelmi és tarsadalmi ismeretek.
A Nemzeti Alaptantervben az egyes iskolai tantargyak in. mtiveltégi teriiletekhez vannak
rendelve, melyek atfogé igénnyel meghatarozzak a tanitasi tartalmakat és célokat. Alsd
tagozaton az Ember és tdrsadalom miiveltségi teriilet témankhoz szorosan kapcsolddé kove-
telményeit, fejlesztési feladatait és témait!” a kovetkez8kben foglalhatjuk dssze. Egyrészt
feladat, hogy a tanulok ismereteket szerezzenek személyes beszélgetésekbdl, targyak, épii-
letek, képek kozvetlen megfigyelésébdl, hallott és olvasott elbeszél6 szovegekbdl, valamint
hogy emberi magatartasformakat és élethelyzeteket figyeljenek meg. Fejleszteni kell a
tanulok kritikai gondolkodasat, feltevések megfogalmazasat igaz torténetek szerepldi cse-
lekedeteinek, viselkedésének mozgatérugoirol. Gyakorolni kell a tanuldkkal a cselekvés
és annak kovetkezménye kozotti kapesolat felismerését, valamint 6nallo vélemény megfo-
galmazasat eseményekrdl, jelenségekrdl és személyekrdl, érvek gydjtését a sajat vélemény
alatamasztasara. A kommunikacids képességek fejlesztése nyoman a gyerekek tudjanak

14 A ,tOrténelmi tudat” kialakulasardl és 6sszetevdirdl von Reeken ir részletesen.

15 Dietmar von Reeken: 24-25.

16 Knausz Imre 2001a: 12.

17 http://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/archivum/ember-tarsadalom, 2011. marcius 13.
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beszélgetni, vitdzni egy-egy emberismereti, tarsadalmi, torténelmi témardl, és tudjak ért-
hetéen megfogalmazni sajat véleményiiket, szoban beszamolni a sajat tapasztalataikrol,
gytjtémunkaval szerzett ismereteikrdl. A térben-idében tajékozddas eldsegitésére fejlesz-
teni kell a viszonyitasok gyakorlasat (el6bb, késébb, ugyanakkor, most, régebben, nagyon
régen), események, jelenségek, targyak, személyek idérendbe allitasat.

A tartalom kulcselemei a kovetkezdk: a tanuldknak alkalmat kell adni arra, hogy egy-
egy magyar vagy kiilfoldi hires ember (pl. miivész, felfedezd, feltalild, tudos, szent, uralkodo,
politikus) életével, tevékenységével, jellemvonasaival megismerkedjenek, és ennek kapcsan
azt is felismerjék, hogy az emberek régen masként éltek és masként gondolkodtak, mint
ma; tovabba, hogy megismerkedjenek néhany helyi hagyomannyal, néhany torténettel a
lakdéhely multjabol, tovabba a kornyék, a lakohely természeti értékeivel és néhany magyar,
nemzeti és etnikai kisebbségi népszokassal, a hagyomanyos mesterségekkel. A tanuldkat
0sztondzni kell arra, hogy valaszt keressenek olyan kérdésekre, mint példaul melyek a
sajat tulajdonsagai? Miben kiilonbdzik masoktol? Mit jelent az, hogy magyarok (vagy mas
nemzetiségliek) vagyunk?

Mar ebbdl a kivonatbdl is lathatd, hogy a célkitlizések igen atfogdak és igényesek. Az
ismeretek nyujtasan tul a pedagogusnak és az iskolanak fejlesztenie kell a tarsadalmi érzé-
kenységet, a hazaszeretetet, s kritikus, kreativ tanuldkat kell formalnia.

Az also tagozaton tobb tantargyban is megjelennek torténelmi és tarsadalmi ismeretek,
melyek koziil elsésorban a kdrnyezetismeretet és a magyart kell emliteniink. Olvasaséran
az olvasdkonyvben talalhaté szovegek alkalmat nyujtanak a torténelmi ismeretek tanita-
sara, a hangos és néma olvasas szoveganyagai bemutatnak hagyomanyokat, {innepeket és
szokasokat, a gyerekek csaladi, barati kapcsolatait bemutato szovegek segithetik a szemé-
lyiségfejlesztést. A nemzettudat kialakulasat, az id6- és térszemlélet er6sodését a magyar
torténelem jelentds eseményeinek és személyeinek bemutatasa szolgalja.!8

A kornyezetismeret tantargy célja, hogy felkeltse az érdekl6dést a tanuldkban a kor-
nyezetiik irant. A tantargy tananyagat tobb mtveltségi teriilet hatarozza meg. A fentebb
emlitett Ember és tarsadalom mtveltségi teriileten kiviil a legnagyobb részteriiletet a
természetismeret témakor alkotja (,Ember a természetben” miveltségi teriilet). Vagyis,
a kornyezetismeret ugyan egy komplex tantargy, de — réviden szdlva — célja elsGsorban
a természettudomanyos gondolkodasmod megalapozasa és a felsd tagozatos foldrajz és
természettudoményos tantdrgyak (fizika, bioldgia, kémia) el6készitése.l” A tdrsadalmi
ismeretek témakor a kornyezetismereten beliil tSbbnyire a lakdhely ismerete, illetve az
orszdagismeret fejezetekben szerepel.

Elsé osztalyban az iskola kornyezetével, a sajat lakohely jellegzetességeivel és neve-
zetes épiileteivel, a lakohely népszokdsaival és hagyomanyaival ismerkednek a tanulok.
Masodik osztalyban a lakéhely torténetével, népviseletével, a régi foglalkozasokkal fog-
lalkoznak a gyerekek, és megjelenhetnek a kiilonboz6 fejlesztési tevékenységek, tigymint
a muzeumlatogatas, és torténetek, mondak, jatékok, helyi hagyomanyok gytjtése, melyek
segitségével a gyerekek felkutathatjak a lakossag mai és korabbi életét, a helyi hagyoma-
nyokat. Harmadik osztalyban foldrajzilag kitadgul a kép: az orszag kiilonb6z6 vidékei, a
févaros, Magyarorszag nevezetességei és kulturalis értékei is a témak kozott szerepelnek.
Negyedik osztalyban pedig egyrészt magyarorszagi telepiilésformakkal, népcsoportokkal,

18 NAT 2003.

19 A NAT-ban nagyon igényesen megfogalmazott célkitlizések elérése Oriasi feladatot jelenthet a
pedagogusoknak, hiszen a heti 6raszam 1-2. osztalyban 1 6ra/hét, 3. osztalyban 1,5 6ra/hét, 4. osztaly-
ban 2 6ra/hét. Ezt ellenstilyozhatja az a tény, hogy az osztalytanité az itt elSirt tartalmakat mas altala
tanitott tantargyakban is megjelentetheti.

250



kisebbségekkel, masrészt az orszaghataron tal €16 magyarok kultarajaval ismerkednek
a tanuldk. Itt a javasolt tevékenységek kozott megtaldljuk a régi fényképek gytijtését,
torténelmi jelentségi helyszinek felkeresését, a lakdhely multjanak és hagyomanyainak
megismerését.

Otodik osztalyban mar megjelenik a torténelem tantargy, de mellette tovabbra is adott
a lehet6ség a magyardrakon is, hogy a pedagdgus torténelmi ismereteket kozvetitsen a
tantervi tartalmakkal harmonizalva.

Néhany példa az oral history felhasznalasara az altalanos iskola
kiilonbo6zd évfolyamaiban

Csaladfakutatas a 3—4. osztalyban

A projekt témaja egy kecskeméti és két kisebb falusi altalanos iskola diakjai szamara
csaladfa- és csaladtorténet-kutatas volt. A gyerekeknek az el6készités utan nagysziilo-
vel, dédsziilével kellett interjut késziteniiik, melynek soran legféképpen az interjialany
gyermekkorarol kellett informaciokat gytjteni. Az interji anyagat fogalmazdasként kellett
megirni.

A projekt célja elsésorban a torténelmi ismeretek (meg)szerzése és a generaciok kozotti
kommunikaci6 erésitése volt. Tovabba annak tudatositasa, hogy a torténelem az egyes
emberek élettorténeteibdl all, és hogy a torténelmi ismeretek forrasa akar a sajat nagyszii-
18 is lehet. Emellett cél volt a rendszerezési, a kommunikdacids képességek fejlesztése, az
iddbeli tajékozodas fejlesztése, a rokonsagi fokok, megnevezések tisztazasa (keresztsziild,
unokatestvér, unokadcs, unokahtig, nagynéni, nagybacsi, ségor, sogornd, anyos, apds,
esetleg nasz, koma), a nyelvi kifejez8készség fejlesztése.

A projekt el6készitéseként a pedagogus el6szor is tajékoztatta a sziil6ket a tervezett
feladatrl. Orén a tanulék megismerkedtek a csaladfakészités alapjaival és maguktol
kiindulva megrajzoltak az egyszer(i csaladfajukat: dbrazoltdk a testvéreiket, a sziil6ket,
nagysziilOket, esetleg sziil6k testvéreit. Ehhez eszkozként lehetett haszndalni az osztaly-
teremben talalhatd szemléltetGeszkozoket (uralkodohazak csaladfaja), ha ilyen nem volt,
akkor a pedagogus a tablara rajzolt egy példat. Otthoni feladat volt ennek a csaladfanak
a kiegészitése és a kovetkez6 adatok begytijtése: a csaladtagok sziiletési éve (elhunyt csa-
ladtagok esetében a halalozasi éve is), foglalkozasa, lakdhelye.

Formailag a gyerekek elsésorban a fa alaku csalddfdkra voltak fogékonyak, amelyet
gyakran agakkal, gyokerekkel, felh6kkel, nappal, viragokkal egyiitt abrazoltak. Az
elhunyt hozzatartozokat a gyokerek szintjén tiintették fel, vagy lehulld falevelekre irtak
a neviiket.

Az el6készités soran a gyerekek a pedagogus iranyitasaval beszélgettek arrdl, hogy mi
is lehet érdekes szamukra a nagysziil6k életébdl, mit kérdeznének meg egy beszélgetés
soran. Az ,interji” témdja az interjialany fiatalkora volt, elsésorban a gyerekkora, ifjukora
és foglalkozasa. Az interjut tobbnyire a kovetkezd kérdések iranyitottak: mire emlékszik
a gyermekkorabodl? Mit csindlt, amikor hazament az iskolabdl? Milyen munkakat végzett
gyerekként? Mit jatszottak a gyerekek régen? Mit tanult, mi volt a szakmaja, mikor kezdett
dolgozni, hol dolgozott, mit szeretett/mit nem szeretett a munkéjaban?

A gyerekek az 0sszegyjtott kérdések segitségével készitették el az interjut a kivalasz-
tott nagysziilével, és az Osszegyijtott valaszokbol fogalmazast irtak. Az egyik iskolaban
a gyerekek kis ,konyvecskét” készitettek a témardl, amelynek oldalait rajz, fénykép és
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szOveg toltotte meg. A szdveget ugy tagoltak a gyerekek, hogy egy oldalra egy kérdésre
adott valaszt irtak. Azt is meg kell emliteni, hogy a fogalmazas és , konyvecskeiras” a
gyakorlatban tobbszor gy torténhetett, hogy a sziilék, nagysziilék besegitettek — erre
kovetkeztethetiink adott esetben a szévegek nyelvi megformalasabol, a magas foku szo-
vegkohézidbol.

A gyerekek a feladat elvégzése utan lelkesen mesélték egymasnak és a tanitonéknek
az élményeiket. A feladat nemcsak a gyerekeket lelkesitette, hanem a tobbi résztvevoét is:
sziil6ket, nagysziiloket, akik a csaladfak elkészitésében és a csaladtorténet rekonstruala-
saban kozremiikodtek. Az osztalybeli k6zos megbeszéléskor mindenki elmesélhette élmé-
nyeit, megmutathatta a csaladfajat, a fotokat, a nagysziilék régi iskolai értesitéjét és egyéb
dokumentumokat. Ez olyan k6zds élmény volt, melyben a gyenge tanulmanyi eredményi
tanulok is 6rommel és oldottan nyilvanultak meg.

A feldolgozas szempontjai lehettek a kiilonbozd keresztnevek, foglalkozasok, lakohe-
lyek 6sszegytijtése, gyerekmunkak, gyerekjatékok Osszevetése, lakohelyek térképen valod
elhelyezése, a sziiletési évek szamegyenesen valo feltiintetése.

A projekt értékelése minden osztalyndl kérddives és interjui formajaban tortént meg.
A részt vevé tanulok a feladat utdn egy hat nyitott kérdésbdl allo kérddivet valaszoltak
meg, melyben olyan kérdések voltak, mint: miért volt j6 a nagysziilével beszélgetni, mit
szeretne mindenképpen elmondani az osztalytarsainak, mi volt érdekes, mit nem értett,
mi az, ami masképp jobb lett volna. A tanitok benyomasait egy személyes beszélgetés
soran igyekeztiink lesz{irni.

A legfontosabb tanulsdgot a gyerekektdl és a pedagdgusoktol érkezd visszajelzések
alkotjak. A gyerekek tobbnyire megjegyezték, hogy oriiltek, hogy beszélgethettek a nagy-
mamajukkal/nagypapajukkal, és jobb lett volna, ha még tobbet lehettek volna egyiitt.
A fogalmazasokban tobbnyire pozitiv érzelmekrdl olvashatunk: , A nagypapim nagyon
j6szivii volt. Mert mesélt nekem a kicsikoromrol, hogy milyen jo voltam kicsinek, hogy jol viselked-
tem. Es ez nekem nagyon jolesett, hogy ilyen jot mondott a papdm nekem, mert ez engem meglepett.
Es vdrtam, hogy az osztdlyomnak el tudjam mondani, hogy milyen j6 volt, hogy a papdm le tudott
velem iilni egy pdr percet beszélgetni.” (Misi, 3. oszt.)

A gyerekek tobbnyire azért tartottak jonak, hogy beszélgettek a nagysziilével, mert igy
megismerhették a rokonaikat (ez volt a leggyakoribb valasz), mert jo volt visszaemlékezni
(ez volt a masodik leggyakoribb valasz), és mert sok mindent megtudtak a csaladjukrdl,
rokonaikrol, a csalad multjarol. A, Jobb lett volna, ha...” kezdeti mondatoknal a gyerekek
tobbsége azt sajnalja, hogy nem ismerhette valamelyik mar elhunyt rokonat. Gyakori
valasz volt, hogy jobb lett volna, ha a mama/papa tobbet mesélhetett volna. A valaszok
nagy része a nagysziil6t6l hallottakra reagal, egy elhangzott témat emlit, pl. jobb lett
volna, ha tSbb pénze lett volna a mamanak / gyerekkoraban nem kellett volna annyit dol-
goznia / a mamam jobb szakmat valaszt.

A, Megtudtam, hogy...”, az ,Erdekes volt, hogy...” és , Azt mindenképpen szeretném elmon-
dani az osztdlytdrsaimnak, hogy...” kezdet(i mondatok befejezésénél altalaban a fogalmazas
egy-egy részlete bukkan fel. Tehat a valaszokat gyakran az interju kérdései iranyitottak.
Ezek azért kiilonosen érdekesek, mert éppen azt mutatjak, amit a gyerekek a legérde-
kesebbnek, legmeglepébbnek talaltak a beszélgetésben. A legtobb valaszban a munka
téma fordul el6. Ilyenek példaul: , szeretett dolgozni”, ,,a mamdm mdr kicsi, 6-7 éves kora ota
0 f6zott”, ,,a mamdm nagykordban nem az lett, ami akart lenni”, ,régen a gyerekek is dolgoztak
otthon”, ,betanitott munkdsok voltak”, ,régen a gyerekeket be lehetett vinni a munkahelyre”, ,a
dédmama a konzervgydrban dolgozott”, ,,sokmindenki kertész vagy foldmiives volt a csalddban”,
»apa katona volt”.
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Tobbszor eléfordul a valaszok kozott az, hogy a gyerekek meglepddtek azon, hogy a
keresztnevek aparol fitira és anyardl lanyra 6roklédtek a csaladban, illetve hogy ismétléd-
tek is (,,sok Zoltdn, Béla, Imre, Gyorgyi név”). Szamukra szokatlan, ,,régies” nevek fordultak
eld a csaladjukban.

Gyakori az is, hogy a gyerekek érdekességeket ismételnek meg, csalddi anekdotakra
emlékeznek a vélaszaikban, mint pl. ,,a dédpapa nagy hds volt és sokat sportolt”, ,,anya régen
hegyet mdszott”, , volt eqyszer egy taxissztrdjk”.

Néhany esetben pedig a régi életmddra utalé valaszokat kaptunk, mint példaul: , akkor,
amikor a mamdm élt, nem volt tv”, ,tanydn laktak” .

A, Nem értettem, hogy...” kezdetli mondat befejezésénél pedig az is kideriilt, hogy mivel
lenne még érdemes foglalkozni a kovetkez6kben, mi az, ami a gyerekekben kérdésként
maradt. Ilyen példaul a gyerekkortorténet néhany kérdése, els6sorban a gyermekmunka
és a gyermekek szabadsagfoka régen (pl. a fentebb emlitett palyavalasztas tekintetében),
a technikatorténet (egyes termékek régen voltak — ma nincsenek, masok ma vannak, de
korabban nem léteztek). Nem értették, mi az a betanitott és a ,hitébé” munka, hogy ki
nekik a dédimama és dédipapa, ki az iikmama és iikpapa, vagy hogy mit jelent a fillér.

Az iskolaztatas torténeti valtozasainak vizsgalata az 5-6. osztalyosok korében

Az 5. és 6. osztalyosok feladatanak elékészitésekor is hangsulyt fektettiink arra, hogy
a pedagogus a témat megfeleléen bevezesse az osztalyokban. Az interjukészités el6tti
oran beszélgettek az iskolai életrdl azzal a céllal, hogy a gyerekekben legyen érdeklédés a
nagysziilok iskolai évei irant, legyenek kérdéseik, amire valaszokat keresnek. Masik célja
az eddigi ismeretek felelevenitése volt. A pedagdgusok kaptak téliink egy kérdéssort,
melynek segitségével 6k maguk is tudtak iranyitani a gyerekek érdeklédését.

Ezekben az osztalyokban is kértiik a csaladfa elkészitését (a csaladtagok sziiletési/hala-
lozasi évének, foglalkozasanak és lakohelyének megjelolésével) és a témahoz kapcesolddd
dokumentumok gytjtését (iskolai értesitd, tablokép, bizonyitvany).

Az interjui témaja a nagyszild iskolai élményei voltak, tulajdonképpen a nagysziilék
gyerekkora. Az interjukbdl késziilt fogalmazasok arra engednek kovetkeztetni, hogy a
gyerekek nem(csak) sajat kérdéseikre keresték a valaszt, hanem a mi kérdéssorunkat is
igyekeztek végigkérdezni a nagysziil6ktdl. Ezek a kérdések a kovetkezdk voltak:

— Iskolai infrastruktiira (vilagitas, flités, berendezés, szemléltetés stb. Példaul kellett-e
télen tiizel6t vinni az iskoldba?).

— Iskolai élet (Osztott vagy osztatlan osztalyba jartak-e? Mit szeretett, és mit nem sze-
retett az iskolaban? Milyen volt a tanit6(nd)? Milyen biintetések voltak az iskolaban? Mit
jatszottak a sziinetekben? Hany osztaly volt az iskolaban? Hanyan voltak az osztalyban?
Kellett-e a taniténak valamiben — kerti vagy héaztartasi munkaban — segiteni?).

— Iskola és csaldd (Mit csinalt iskolaid6 utan, ha hazament? Milyen feladatai voltak még
otthon? Ezek mennyiben korlatoztak az iskolai eredményeiben? Mit vittek enni az isko-
laba?).

— Iskoldztatds (Mikor kezdett iskolaba jarni, hol jart iskolaba? Hol tanult tovabb az alta-
lanos iskola utan?).

— Mire emlékszik szivesen az iskolai évekbdl?

Szinte minden tanul6 hasznalta a fentebbi kérddivet, igy a fogalmazasok témai és a
valaszok is strukturaltak. A pedagoégus konnyti helyzetben volt az értékelésiikkor. A gye-
rekek altal kitoltott kérddivek a kovetkezdket tiikrozik:
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Tobbnyire azért volt jo, hogy beszélgettek a nagysziilékkel, mert ,megtudtam, milyen
volt a régi iskola”, illetve ,sokat megtudtam a régi iskolai szokisokrol”. Gyakori valasz volt
még, hogy ,jo idétoltés volt”, ,jé volt visszaemlékezni”, ,megismerte a nagymama multjat,
gyerekkordt.” Nem erre a kérdésre adott valasz volt, de ide kapcsolddik, hogy a gyerekek
koziil tobben érdekesnek tartottak a feladatot, és oriiltek, hogy nem anyaval vagy apéval
kellett megcsinalni, hanem a nagysziilékkel, azt is megjegyezték, hogy jo lenne, ha maskor
is lenne ilyen feladat.

A, Megtudtam, hogy...”, az , Erdekes volt, hogy...” és az ,Azt mindenképpen szeretném
elmondani az osztdlytdrsaimnak, hogy...” kezdeti mondatok befejezésénél tobbnyire a fogal-
mazasbol ragadtak ki érdekességeket, amelyek szamunkra idegenek, példaul a szombati
iskoldba jaras, a tandrok szigorusaga, az iskolai biintetések, a gyerekek iskolai felszerelése,
a kisdobosok és uttorék vilaga, vagy hogy a tantargyaknak régen mas neve volt (szamtan,
élévilag).

Nagyon érdekes volt az is, hogy a ,,Nem értettem, hogy...” kezdeti mondatokra milyen
valaszok sziilettek. Ezek egy része ismerethianyra utal (,,miért volt kitelezd oroszt tanulni?”
,az egyes miért volt jo jegy?”, ,régen hogy tudtdk a tdbla mogé dllitani a mamdmat?), masik
résziik pedig inkabb az életmdd- és értékvaltozassal Osszefiiggd értetlenségbdl fakad, mint
példaul: , miért volt kiilon lany és fitiosztily?”, ,miért jart kormds, ha hidnyzott a hdzi?”, ,miért
volt sok munkdja még hdzi feladat utin?”, ,miért nem jdtszhatott iskola utdin?”, , miért verték a
tandrok a gyerekeket?”

Arra a kérdésre, hogy mi lett volna jobb masképpen a régi iskolaban, a gyerekek tobb-
sége az iskolai biintetéseket irta bele a valaszaba. Jobb lett volna szerintiik, ha nem lett
volna régen kérmos és pofon, vagy csak 6t napot kellett volna iskoldba menni hetente. Ugy
tlnik, a témanak ez a része lepte meg és razta meg Sket a leginkabb.

”

Csaladfakutatas és élettitinterju a 7-8. osztalyosok korében

Ezekben az osztalyokban a célunk a rendszerezési és a kommunikacids képességek fej-
lesztése, az idébeli tajékozodas fejlesztése €s az ok-okozati dsszefiiggések feltarasa volt. Az
interjukészitést megel6z&en — a fentebb bemutatottakhoz hasonléan — a tanuldk elkészitet-
ték a csaladfajukat (6ran, majd sziil6k segitségével kiegészithették), tisztaztak a rokonsagi
fokokat, rokoni megnevezéseket. Az el6készitési szakaszban a pedagogus felolvasott egy
életatinterjut, vagy annak részleteit.

A feladat az volt, hogy a tanuldk készitsenek egy nagysziilével vagy dédsziilovel élet-
atinterjut, melynek célja az interjualany fiatalkorardl, a munkaba allasig terjedd életsza-
kaszardl informaciokat gytijteni, és azt 3-5 oldalas fogalmazasként leirni. A pedagdgusi
segédanyagban itt is megadtunk lehetséges kérdéseket (Mesélje el, hol nétt fel, meséljen
a sziileirdl, hol laktak, mit csinaltak, mi volt a foglalkozasuk, hogyan nevelték. Volt-e
testvére, nagy rokonsag? Osszejartak-e a rokonok névnapokon, kozos munkakra? Hové
jart iskolaba, mit csinalt iskola utan, milyen szakmat tanult, hol kezdett dolgozni? Jart-e
fiatalkoraban bélba, szorakozni?), de a beérkezett fogalmazasok tobbnyire nem ezeket
kovették, hanem az interjualany altal strukturalt szévegek voltak.

A tanuldk altal 6sszegyijtott anyag sokféle értelmezési, feldolgozasi lehetdséget rejtett
magaban. A hallottakat 6ssze lehetett rendezni idében (évtizedenként vagy jelent6s politi-
kai eseményekhez kapcsoldddan), témanként (életmddra, munkahelyre, akkori erkdlesre,
stb. vonatkozo informaciok). Az interjtialanyok életkora 45 és 75 év kozott mozgott, tehat
volt koztiik a II. vilaghabort el6tt és utan sziiletett személy is, ami Snmagaban is érdekes-
sé tehette az elemzést.
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A beérkezett anyag tehat tematikajaban szines, nagy id6tartamot 6Glel fel, és a gyerekek
hozzaallasat tekintve is vegyes. Ez talan a legfelt(inébb: a 8. osztalyosok koziil tobbek-
nek terhes volt, és nem tetszett ez a feladat, a nagysziil6kkel és a multjukkal szembeni
tiszteletlenség érzédik tobb visszajelzésben. Természetesen a valaszokban megjelenik az
is, hogy a gyerekek sok ujat hallottak a II. vildghaborurdl, a nagypapa hadifogsagardl, a
csalad nélkiilozésérdl, éhezésekrd], és hogy nem értik, hogy ,,az oroszok miért voltak olyan
tudatlanok”.

Osszegzés

Osszességében megallapithatjuk, hogy a gyerekek kiilonbdzé korosztélyait rendkiviil
foglalkoztatja a munka vildga?’, melynek természetesen tobb oka is lehet. Egyrészt 1atjak,
hogy a sziilék, nagysziil6k dolgoznak, masrészt 6k is arra késziilnek, arra készitik fel Sket,
hogy tanulmanyaikat kdvet6en 6k is dolgozzanak. Megélik a munkanélkiiliséget és annak
kisérdjelenségeit is, a nemek kozotti munkamegosztast, munka altal sziiletett termékekkel
talalkoznak, észlelik az elvégzett munka és az érte jaro fizetség, jutalom kozotti osszefiig-
géseket, melyek gyakran Ossze is zavarjak Oket. Konfrontalédnak azzal, hogy a munka
értéktelen is lehet, de azt is hallhatjak, hogy ,,a munka nemesit.” A téma iskolai feldolgo-
zasa, megbeszélése tehat kisgyermekkortdl fontos lenne, hiszen ez nemcsak a tarsadalmi
valésagnak, hanem a gyermeki vilagnak is egyik kozponti részét képezi.

Knausz Imre a helytorténeti feladatokat a mélységelvii tananyag-elrendezés jellegzetes
példajaként emliti, s nyilvanvaldan ez az imént bemutatott csaladtorténeti kutatémun-
ka is oda tartozik. A mélységelviliség azt jelenti, hogy a ,mindenbdl egy kicsit” elvvel
ellentétben (ez a szélességelvii tananyag-elrendezés) egy témat kell minél alaposabban
feldolgozni, mert igy valhat lehet6vé annak megértése. ,A tananyag végsé iizenetét itt nem
az egész, hanem a résztéma hordozza.”?! Aki tehat lassabban jar, messzebbre ér, még ha ez a
tudas nem is mérhet6 tesztekkel.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a jelenlegi torténelemoktatds tananyag- és
tankonyvcentrikus tanitasa mellett sziikség lenne a személyes és lokalis mualtmegismerés-
re is, és nagyobb hangsulyt kellene fektetni azokra a teriiletekre, amit az orszagos és helyi
tantervek megengednének.?? Ebben a munkéban jelentds mddszertani segitséget nytjthat
az elbeszélt torténelem gytijtése és elemzése. A gyermekek, fiatalok sajat ,kutatémunka-
juk” segitségével gytijthetnek informacidkat és érthetik meg alaposabban az elmult id6k
jellegzetességeit és azt, hogy mindannyian a torténelem, a mult részesei vagyunk és 6k is
azok lesznek.

20 V&: Dietmar von Reeken: 55, illetve Klaus Bergmann.
21 Knausz Imre 2001b: 48.

22 Tobb tanitoképzds hallgatod szakdolgozataban vizsgalta azt, hogy miként jelenik meg a helytorté-
net az egyes altalanos iskolak oktatasaban. A kép igen elszomorit6, ugyanis a helyi tanterv szerint erre
minden évfolyamon hangstlyt kellene fektetni. Mig als6 tagozatban megjelenik némi helyismeret az
oktatasban, a felsé tagozaton arra hivatkozva, hogy sok a tananyag, gyakorlatilag alig vagy egyalta-
lan nem foglalkoznak a pedagogusok a csalad- és helytorténettel. Nem hasznaljak ki az ebben rejlé
oktatasi, motivacids, modszertani lehetségeket.
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