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Az olvasasi képesség fejlodése és fejlesztése
Gondolatok az olvasasrdl és az olvasastanitasrol egy tanulmanykotet kapcsan

Az olvasés az egyik legfontosabb eszkoztuddsunk, hiszen ,,az irott szovegek meg-
értése, felhasznalasa és az ezekre valo reflektalas” a mindennapi életben valé el-
igazodas igen hatékony, mara nélkiilozhetetlenné valt eszkdze. Az olvasas jelen-
t6ségének felismerése szinte egyidds az frdsbeliséggel. ,Se tiszni, se olvasni nem
tud” — irja Platén.? Az olvasastanulds lehet&sége a torténelem folyaman gyakran
kivaltsagokhoz kotott volt. Az iskolaztatds torténetében az olvasastanitas mod-
szertani kérdései szinte az elsGként jelentek meg.?

Sziil6ként, oktatoként és kutatoként évtizedek 6ta szembestilok az olvasasta-
nitas nehézségeivel, kudarcaival. Az 1980-as évektdl kezdve a nemzetkozi dssze-
hasonlit6 vizsgalatok eredményei az olvasas tekintetében tobbszor sokkoltdk a
magyar kozvéleményt: az iskolasok eredményei alapjan Magyarorszag a nemzet-
kozi mezény utolsé harmadaban, gyakran a sereghatok kozott foglal helyet, kii-
londsen a szovegértés tekintetében gyengék az eredmények.*

Nemcsak az olvasni tudas szinvonala, hanem az olvasas, mint tevékenység
kedveltségi foka is egyre csokken. (A két dolog nyilvan nem filiggetlen egymas-
tol...). A kiilonb6z6 szocioldgiai felmérések szerint 1969-ben az olvasas a legked-
vesebb szabadid&s tevékenység, a 2001-ben végzett kutatas eredményei szerint
25 tevékenységbdl a 20. legkedveltebb.®

A miholdas tv-csatorndk, a video és a dvd, valamint az internet térhoditasa-
val az olvasds még inkabb hattérbe szorul. Mar az iskolaskor el6tti korosztaly
mesevalasztasa is erSsen tv-hez, filmekhez kotott: a gyermekek kedvenc meséi-
nek tobb mint a fele filmen (is) lathato, és a kedves mesekonyvek, képeskonyvek
jelent8s része a Disney-filmek alapjan késziilt kotetek koziil kertil ki®. Iskolasok
sziilei és pedagogusok gyakran panaszkodnak a kotelezd olvasmanyok elolvasa-
sdnak szamonkérhetetlenségérdl, és idonként olyan hidnyossagok tapasztalhatok
az irodalmi mtveltséget illetGen, melyek alapjan az altalanos iskolai tananyag
tudasa is megkérddjelezhetS. Tanulsadgos a 2005-ben megrendezett Nagy Konyv
verseny néhany eredménye is.” Vajon az értékei miatt szerepel az altalanos iskolai
kotelezé olvasmanyok némelyike a toplistan, vagy azért, mert azokat ismerjiik?
A konyvtarakban a konyvkolesonzés folyamatosan csokken, és ez nem csupéan
annak koszonhetd, hogy a konyvpiac tjdonsagai koziil egyre kevesebb jelenik
meg a polcokon a sztikds anyagi lehetGségek miatt... A konyvkiadds mennyiségi
mutatéi igen magasak, de a minGségi mutatok tekintetében kozel sem ilyen pozi-
tiv a kép. Kiilonosen érvényes ez a gyermekkonyvek esetében, itt gyakran lat-
szatvalasztékkal allunk szemben.

A jelenség régota foglalkoztatja a szakembereket, a romlas megéllitasara az
utébbi kb. negyedszazadban szdmtalan probalkozas iranyult. Uj médszertani el-
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képzelések fogalmazddtak meg az olvasastanitassal kapcsolatosan, régen elfele-
dettek éledtek ujja, Gj tankonyvcsaladok sziilettek. Az olvaséstanitas teriiletén
érvényesiilt a legnagyobb alternativitas: az els§ osztalyos tanitok 15-féle tankonyv-
csaladbol valaszthatnak, 3. évfolyamon ez a lehetSség 24.° Az egyes tankdnyvcesa-
ladok alaposabb elemzése sordn kideriil, tartalmuk és az altaluk kdzvetitett maod-
szertani elképzelés tekintetében sokkal nagyobb a hasonlésag kozottiik, mint
ahogyan azt az els@ pillanatban gondoltuk. Arrél nem is beszélve, hogy a bGség
ellenére a gyermekek tobb mint 90 %-a 3 kiad6 konyveibdl tanul: ,, Als6 tagozaton
az Apaczai Kiad6 tankonyvei a leggyakoribbak (1,9 %), masodik a Nemzeti Tan-
konyvkiadoé (20 %), [...] a harmadik helyen szereplé Mozaik Kiadét is inkabb a
kozségi iskolak valasztjak.” .’

Anormativ pedagogia eszkoztaraban szerepel még lehetséges helyzetkezelés-
ként a tananyag tartalmanak és mennyiségének, a kovetelményszintnek és a hoz-
za kapcsolodo értékelésnek, tovabba az 6raszdmnak a valtoztatdsa is. Végsd lehe-
t6ség az olvasni nem tudé gyermek diszlexidssa nyilvanitasa, amely sok esetben
a cimkézés ellenére mégiscsak egértit. Felmentés a gyermeknek, a sziilének és a
pedagogusnak, legitimizalva az erSfeszitések felfiiggesztését: a gyermek senki-
nek nem felréhat6 és meg nem sziintethet6 ok miatt nem tud (és nem is fog tudni)
olvasni, tovabbi teend& nincs. Ugyanakkor a diszlexia korszerd értelmezése alap-
jan nyilvanvald, hogy a diszlexidsként szdmon tartott gyermekeknek csak kis hé-
nyada a ténylegesen diszlexias."

Az olvasastanitassal kapcsolatos problémak megoldasat szdmos més tényezd
is stirgeti. A tarsadalomelemzések adataibol nyilvanval6, hogy a foglalkoztatasi
rata érdemi javitdsa és a hatranyos helyzet csokkentése nem képzelhet6 el az ok-
tatds lényeges atalakitasa nélkiil," és ebben az olvasastanitas eredményességének
kozvetlentil és kozvetve donté szerepe van. (Tanulési eredmények és munkaerd-
piaci lehet&ségek, motivacio, life long learning stb...) A problémaék ismerete és a
helyzet jobbitdsara tett szamtalan er&feszités ellenére a megoldds még varat ma-
gara, annak ellenére, hogy az egyes probédlkozasok mogott 4ll6 szakemberek tu-
dasdhoz és j6 szandékdhoz nem fér kétség.

A Jozsa Krisztidn altal szerkesztett tanulmanykotet ebben pozitiv valtozést
hozhat. A kétet a kompetencialapt, kritériumorientélt pedagogia talajan all, mely-
nek lényege, hogy a tananyag helyett ténylegesen a gyermek fejlédésének folya-
mata, annak segitése keriil a kozéppontba. A hagyomanyos iskolarendszer a leta-
nitas stratégidjaval él: a sokszor nehezen atlathat6 szempontok szerint kivalasztott,
fontossdgaban nem differencialt tananyag (minden egyforman nagyon fontos)
meghatarozott id6 alatt torténd , letanitasa” torténik, az elsajatitott tudds szintjét
a gyermekek teljesitményének az adott kovetelményszinthez viszonyitott értéke-
lésével jellemzik.

A kompetenciaalapti, kritériumorientélt pedagdgidban a pszichikus kompo-
nensrendszerek kritériumorientalt fejlesztése a cél. A fejlédés segitése addig tart,
amig az adott pszichikus komponensrendszer fejlettsége el nem éri az optimalis
szintet. Az egyes képességek a gyermekek nagy részénél optimalis szintre fej-
leszthetSk. Valtozik az értékelés moédja is: az 6sszegzd, mindsits, normaorientalt
értékelést felvaltja a diagnosztikus, kritériumorientalt értékelés, amely lehet&vé
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teszi a fejl6dés alakuldsanak pontos jellemzését, segit a tovabbi teendSk megha-
tarozasaban. Természetesen a tanitds tartalma, melynek révén a fejl6dés segitése
lehet6vé valik, cseppet sem mellékes, kivélasztasa azonban a korabbiakhoz ké-
pest egészen mas szempontok szerint torténik: a kultira tovabbaddasra érdemes-
nek tartott elemei koziil azok keriilnek be az egyes évfolyamok tananyagéaba,
melyek a gyermekek fejl6dését a fejlédés adott szakaszaban, szintjén a lehet6 leg-
optimalisabban segitik. '»

A kompetenciaalapd, kritériumorientélt pedagogia paradigmavaltast jelent(het)
a pedagdgiai gondolkodasban. Elméleti alapjaul, kiindulépontul szolgélnak a
kognitiv tudomany teriiletén az elmult masfél-két évtizedben sziiletett tudoma-
nyos eredmények, melyek teljesen 1j alapokra helyezik a fejlédés mibenlétérdl,
folyamaténak alakulasardl valé tudasunkat. Ezen eredmények magyarorszagi
megismertetésében a kotet szerzgiként is kozremtikodd kutatok, a Szegedi M-
hely tagjai meghatarozé szerepet jatszanak.

Az elméleti alapok megismertetése hidnypotlo.

,Az olvasas tanitdsat illetSen gazdag a magyar moddszertani szakirodalom,
ugyanakkor meglepGen keveset tudunk az olvasas tanulasardl, az olvasasi ké-
pesség fejlédésérdl, vagyis arrdl, hogy mi voltaképpen az a folyamat, amelyet
segiteni kivanunk.”"*— olvashatjuk a kotet bevezet&jének els6 mondataként.

A médszertani szakirodalmat tanulmanyozva valéban szembedtls, hogy az
egyes szerzSk kevéssé osztjak meg olvasoéikkal azt, hogy milyen elméleti hattér-
rel alapoztdk meg a leirtakat, pedig az igen nagy mértékben hozzasegitene a mod-
szertani elképzeléseknek a szerzg szandékéval egyez6 moédon torténd értelmezé-
séhez, tudatosabba tehetné a megvalositast.

Az olvasasi képességrendszert és fejlédését bemutatd kotetben szerepls 14 ta-
nulmény a harom legfontosabb kérdéskor koré csoportositott: az olvasasi képes-
ség mibenlétébdl, az emberi képességek rendszerében elfoglalt helyébdl kiindul-
va mutatja be a képesség fejl6dését és a fejlesztés feladatait és lehetGségeit. A
kotet szerzdi a téma nemzetkozi és hazai kutatasait, azok eredményeit 6sszefog-
lalva, gazdag elméleti hattérrel mutatjék be sajat kutatdsaik eredményeit.

Az olvasasi képesség értelmezéséhez szolgél alapul Nagy Jozsef tanulmanya,
melybdl az olvasasi képesség, mint pszichikus komponensrendszer struktirajat
és funkcidit ismerheti meg az olvasé. Az olvasasi képességet felépitd készségek:
az olvasaskészség, a szovegolvaso-értd készség és a szovegfeldolgozo-értelmezd
készség megkiilonboztetése nem ismeretlen az olvasassal foglalkozé szakembe-
rek el6tt, az egyes készségek mélyrehato6 jellemzésével azonban mindezidaig ados
volt a szakirodalom.

Az olvasasi képesség fejlédésében nagy szerepe van az élményszerz olvasas-
nak, és ez az olvasokonyvekben szerepl§ tartalom megvalasztasanak fontossaga-
ra irdnyitja a figyelmet. A mai magyar iskola hangstlyozottan a tankdnyvbdl tor-
ténd tanuldsra épit, az olvasas igen fontos eszkdztuddsunk. Az olvasasnak a
tanuldsban jatszott szerepével, a tanul6 el6zetes tuddsanak az olvasottak értel-
mezésében jatszott szerepével, a szovegfeldolgozas lehetséges modjaival kiilon
tanulmany foglalkozik. Sok érdekességet tudhatunk meg arrdl is, hogy az infor-
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maciodszerzés, informacidkezelés érdekében milyen olvasési/ gondolkodasi stra-
tégidkat alkalmazunk, milyen hatékonysaggal.

A kutatasi eredményeket bemutaté publikaciok célja kettSs: az eredmények
gondolatébreszts elemzése mellett megismerhetjiik a kutatasban alkalmazott esz-
kozoket is. Az olvasasi képesség egyik alapvets komponense a széolvasé kész-
ség, ennek fejlédését és a mérésére alkalmas tesztet mutatja be egy masik tanul-
many. A szerzdk altal végzett kutatdsok lényegében a teljes kozoktatasi rendszert
atfogjak. A 2. osztalyosok korében végezett olvasasvizsgélat hianypotlo, az olva-
sasteszt feladatai, az egyes feladatokhoz kapcsol6do eredmények igen elgondol-
kodtatbak az olvasasi munkafiizetekben szerepl feladatok vonatkozasaban. A
8-10. és a 10-12. évfolyamosok korében végzett kutatasok az anyanyelvhasznalat
és az olvasasi képesség kapcsolodasait tarjak fel, kitérnek az egyes tantargyak
kedveltségére és a tantargyakhoz kapcsolodé attittidok jellemzésére is. A 3-11.
évfolyamosok korében az egyes évfolyamokon keresztmetszeti vizsgélatokat vé-
geztek. Az ezek eredményeit bemutaté tanulmany szerzdi egyben a tesztelméleti
megkozelitések drnyalt bemutatdsara is vallalkoztak.

Akutatasi eredményeket bemutaté tanulméanyok kitérnek a csaladi hattérre, a
szociokulturalis kozegnek az olvasasi képesség fejlédésére gyakorolt hatasara is.
A csaladijellemzéknek a gyermek fejlédésében jatszott meghatarozoé szerepe rég-
Ota ismert ugyan, a pedagogiai gyakorlat azonban mégsem tudja jol kezelni ezt.
Sz6 esik a napjainkban oly sokat emlegetett IKT-alkalmazas lehetSségeirdl, rdira-
nyitva a figyelmet arra a 1ényeges tényre, hogy a technikai hattér megléte 6nma-
gaban nem elegendd.

Tobb tanulmany érinti a hatranyos helyzetet, mint okot és okozatot, a képes-
ségfejlesztésnek a hatranyos helyzet csokkentésében betdlthets szerepét. A kotet-
ben olvashatunk a diszlexia mibenlétérdl, valamint az olvasas- és irdszavar diag-
nosztikdjarol és terapidjarol is.

Aziskolakultira megujulasa szempontjabdl alapvet&en fontos a szévegteldol-
goz6 képesség fejlesztésének modszereit bemutaté tanulmany, amely a DIFER
folytatasaként,' raépiilve a 2-6. évfolyamokon segiti a szovegértésnek és a gon-
dolkodasi képességnek a tanitdsi érakon zajlo, tananyaghoz kapcsolodo fejleszté-
sét.

Akotet nem modszertani kiadvany. A témahoz kapcsolddo elméleti hattér dif-
ferencidlt és szinvonalas bemutatasaval és a gazdag kutatasi eredmények elem-
zésével nagymértékben hozzésegit az olvasastanulassal kapcsolatos fontos kér-
dések tjszertd megfogalmazasdhoz és megvélaszoldsahoz, szemléletalapozo és
formald az egyes modszertani elképzelések kidolgozasédban. A leirtak végiggon-
dolasa és hasznositdsa varhatoan jelentds mértékben hozzdjarul az olvaséstanitas
eredményesebbé valasahoz, javulast hoz az olvasni tudédsban és az olvasas ked-
velésében egyarant.

Szombathelyiné Nyitrai Agnes

(Az olvasasi képesség fejlédése és fejlesztése. Szerk: Jozsa Krisztidn. Budapest:
Dinasztia Tankonyvkiado, 2006. 295 p.)
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