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A Szegedi Mithely az olvasasrél

A Szegedi Egyetem pedagogiai tanszékének oktatoi és kiils6 munkatarsaik
kutatasaik 0sszegezését publikaltak , Az olvasasi képesség fejlédése és fejleszté-
se” cimen, szerkesztette J6zsa Krisztidn (Dinasztia Tankonyvkiad6, 2006). Mivel
sok a gond az olvaséssal, és mivel a kotet j6 és hasznos, szeretném ra felhivni a
figyelmet, s szeretném a pedagogusok: 6vondk, tanitok és tanarok munkajahoz
ajanlani.

A konyv harom nagy egységbdl all: 1. Az olvasasi képesség fejlédésének és
fejlesztésének kontextusa, 2. Az olvasési képesség fejlédése, 3. Az olvasasi képes-
ség fejlesztése.

1. A kutatds tudomanyos alapjait Nagy J6zsef rakta le, az § elméleti tanulma-
nya all a kotet élén, cime: , Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései.” A szerzé
indoklasaval egyetérthetiink: , A szaporodé kutatasok, intézkedések ellenére fi-
gyelmet érdemldjavulas alig talalhat6” az olvasas terén, éppen ezért sziikségessé
valt a megujulas lehetGségeinek ismertetése. A tanulmany mindenekel&tt feltarja
a készségek egymasra épiil6 rendszerét. , Az optimalisan mikodé beszédhang-
hall6 (beszédhang-felismerd, -kiemel6), a hangoztaté és a sz6tagold készségek az
olvasaskészség (az olvasastechnika) és az iraskészség, a helyesiras-tanitas kriti-
kus készségei, fontos eldfeltételei, eszkozei” (24). A feltart 6sszetevSk eredmé-
nyesebb fejlesztésének feltétele a kritériumorientalt diagnosztikus értékelés.
,Négyféle kritériumra van sziikség: tartossagi, kiéptiilési, hasznalhatosagi és sza-
balyozasi kritériumra” (33); a kritériumorientalt személyiségfejleszt6 olvasésta-
nitdsban pedig nagy szerepe van az élménykinal6, az informalo és a tudaskinalé
szovegek olvasdsanak. A Nagy J6zsef altal vezetett Szegedi Miihely egy olvasas-
tanitasi programcsomag kifejlesztését tervezi. Az els6 rész — a DIFER Program-
csomag — elkésziilt, s ehhez majd médszertani konyvsorozat csatlakozik. , A ko-
vetkez§ évek fontos kutatési feladata, hogy az olvasasi képesség esetében is
1étrejojjon egy ilyen képességfejleszt6 programcsomag: az olvasastanitdsi prog-
ramcsomag” — zarja le tanulmanyéat Nagy Jozsef.

Molnar Edit Katalin tanulmanya — Olvasasi képesség és iskolai tanulas — ,,a
tankonyvi szovegek sikeres feldolgozaséaval torténd tanuldshoz sziikséges felté-
teleket tekinti at”, tulajdonképpen harom kérdést: , Mit jelent az irdsbeliség az
iskoldban? MegfelelGek-e a tankdnyvi szovegek ahhoz, hogy a didkok tanulni
tudjanak beldliik? Mit kell tudniuk a didkoknak ahhoz, hogy tankényvbdl tudja-
nak tanulni? (56)”

A diszlexia természete” Csépe Valéria fogalomtisztazo tanulmanyanak a té-
maja. A diszlexia fogalma ugyanis felhigult, mindenféle olvasasi probléma elne-
vezésévé valt, éppen ezért nagyon fontos a jelenséget koriilhatarolni. A pontatlan
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fogalomhasznalat miatt a diszlexidsnak mindsitettek szama is magas, holott a
valéjaban diszlexidsok szama legfeljebb 7%. , A fejl6dési diszlexia (developmental
dyslexia) [...] az olvasasnak (elsajatitas és ért$ alkalmazas) olyan stlyos zavara,
amely a megfelel§ olvasastanitdsi modszer és normadl intelligencia, atlagos
szociokulturalis feltételek ellenére alakul ki. A fejlédési diszlexia [...] olyan alap-
vet6 megismerési funkciok zavaratdl is fiigg, amelyek alkatilag meghatarozottak,
azaz velesziiletettek” (63). A tanulmény — szemléletes dbrakkal megtdmogatva —
ismerteti az olvasas agyi hal6zatat: ,Az agy olvasast kiszolgalé kérgi korei két
igen eltérS rendszerbe sorolhatok. Az alaprendszerek az olvasés elsajatitdsainak
feltételeit adjék, a kiterjesztett rendszerek viszont az automatizalt, készségszin-
ten mikddé olvasasra fokozatosan atallo, eredetileg mas feladatot ellato tertile-
tekbdl allnak” (66). Az alaprendszer (hallasi, latasi, emlékezeti, nyelvi, figyelmi)
és a kiterjesztett kérgi halézat (integracids, szofelismerési) leirdsa utdn a szerzé a
diszlexia jellemzdit és tipusait mutatja be, végezetiil pedig a fejlédési diszlexia
tipusait targyalja, mégpedig a neuropszicholdgiai és a logopédiai-pedagogiai osz-
talyozast. A kutatas kordnt sincs lezarva, a kiilonféle iranyzatok képviseldi vita-
ban allnak egymassal, s ez a diszlexia bonyolult természete miatt érthetd (a disz-
lexia megnyilvanulasi formai még az egyénnél is valtozhatnak az életkorral). , A
diszlexias olvasasi zavar valodi természete akkor érthet6 meg, ha az olvasas agyi
rendszereinek és az frott nyelv elsajatitasanak és értésének mechanizmusait még
jobban ismerjiik. Napjainkban ezen dolgozik egyiitt szdimos tudomanytertilet”
(73) — zarja a tanulmanyt a szerzg.

,Metakognici6 és olvasas” a cime Csikos Csaba és Steklacs Janos tanulmanyéa-
nak. Eloljaréban a metakogniciot értelmezik a szerzdk, a kdvetkez&képpen: ,,tu-
désra vonatkozo tudas”. Az olvasasi folyamatra épiil§ stratégiar6l van szo6, ha-
rom olvasdasstratégiai modellrdl: ,,az els a tanari modellnyujtas szerepét
hangstilyozo, a masodikban a gyerekek maguk figyelik meg a szévegolvasasi fo-
lyamatukat és értékelik azt, a harmadikba pedig ennek a keverékei tartoznak.” A
stratégiai olvasastanitds segiti a hatékonyabb tanulédst, a mindennapi életben valé
tajékozodast. ,Mindennek nélkiilozhetetlen alapfeltétele, hogy az olvasni tanu-
16k tisztaban legyenek az olvasas valos céljaval, helyével a mindennapi életben,
tovabba hogy megfigyeljék, megbeszéljék, értelmezzék mindazt, amit az olvasas
kozben tapasztalnak” (87).

2. Az olvasasi képesség fejlédése c. egység ot tanulmanyt tartalmaz. Nagy Jo-
zsef tanulmanya , A széolvaso készség fejlédésének kritériumorientalt diagnosz-
tikus feltérképezésé”-vel foglalkozik. A folyékony olvasas feltétele a biztos szo6-
felismerés, csak igy lehetséges egy szoveget érteni és élvezni. , A kritériumorientalt
értékelés tobbek kozott azt jelenti, hogy az atlag megismerésén tdl az elsajatitas
elérendd szintjéhez viszonyitjuk az eredményt. Ennek érdekében ki kell dolgozni
az elsajatitasi szint kritériumat. Az eddigiek értelmében az olvasdskészség optimilis
miikodésének szokészletbeli feltétele, hogy az olvasando szdvegben legfoljebb 6t szdzalék-
nyi ismeretlen sz6 fordulhat eld. A koznyelvi szovegek esetén az a 4000 leggyakoribb szé
ismeretét feltételezi. Ez a mindenki dltal elérendd minimum kritériuma” (96). A szbolva-
s0 készség mérésére dolgozott ki a szerzg egy tesztet, mely cimszavak, toldalékos
szavak, szinonimék olvasasat tartalmazza, valamint sz6jelentés-olvasast.
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Molnér Eva és B. Németh Maria tanulmanya , Az olvasasi képesség fejlettsége
az iskolaskor elején” cimet viseli. A szerz6k egy 12 évesre tervezett longitudinalis
mérés elsd szakaszat ismertetik, vagyis a mésodik osztalyosok olvasési képessé-
gével foglalkoznak. Azt allapitjdk meg, hogy a masodik osztaly végén a tanulok
,olvasasi teljesitményének atlagos szintje a tantervekben megfogalmazott elva-
rasoknak megfelel” (127). Két mtiveletet, informéci6-visszakeresést és szovegér-
telmezést vizsgaltak egy folyamatos (mese) és egy nem folyamatos (plakat) szo-
vegen; a szovegértelmezésben nagyobb kiilonbségeket tapasztaltak a tanulok
kozott.

Az olvasési képesség és az anyanyelvhasznalat fejlédése 14-18 éves korban”
a témadja J6zsa Krisztian és Pap-Szigeti Robert tanulmanyanak. Az olvasasi ké-
pesség mérésekor Sk is az informacid-visszakeresést és a szovegértelmezést vizs-
galtak, az anyanyelvhasznalat kapcsan pedig a kozépiskolai nyelvtanra kérdez-
tek ra, hangtanra, szétanra, mondattanra és nyelvhelyességre. A felmérés az
idGsebb tanuldk esetében (a 10-12. évfolyamon) stagnalast mutatott ki. Vizsgal-
tak a tanulok attittidjének valtozésait, s megallapitasaik nem dromteljesek: , Nyol-
cadik osztalyban az irodalom a legkedveltebb tantargy, 10. osztdlyban azonban
mar csak a kozépmezdnyben talalhaté. Megallapithat6, hogy mind az irodalom,
mind a nyelvtan azok kézé a tantargyak kozé tartozik, amelyeknek a kedveltsége
az atlagnal nagyobb mértékben csokken” (146). A vizsgélat egyértelmiien kimu-
tatta, hogy Osszefiiggés van az olvasasi képesség és az irdsbeli anyanyelvhaszna-
lat kozott.

A modern tesztelméleti moédszereket mutatja be Molndr Gydngyvér és J6zsa
Krisztian ,, Az olvasasi képesség értékelésének tesztelméleti megkozelitései” c.
fejezetben. Itt kapunk tdjékoztatast a normaorientalt és a kritériumorientalt érté-
kelésrdl. A normaorientalt értékelésben a tanuldk fejlettségét a minta (populacio)
atlagahoz viszonyitjak, ilyenek a PISA- és a Monitor-vizsgalatok. A kritériumori-
entalt értékelés soran a teszten elért eredményeket egy kiils6 kritériumhoz viszo-
nyitjdk. Készséget akkor lehet igy vizsgalni, ha ismeretes a készség minden Ossze-
tevgje. llyenek a jelen kotet vizsgélatai. A modern tesztek itemekre épiilnek, a
szerzSk a Rasch-modellt mutatjak be. 3-11. évfolyamos tanuldk olvasasi képessé-
gét vizsgaltak klasszikus és modern tesztekkel, melyek kiegészitették egymast.
Jolilleszkedik ehhez a fejezethez a kovetkezg, Csikos Csaba altal adott attekintés:
,Nemzetkozi rendszerszintd felmérések tanulsdgai az olvasastanitds szamara”
cimen. Az Osszegezésben ezt irja: ,,az olvasasi teljesitményt érdemes az oktatasi
rendszer altaldnosabb értelemben vett fejlettségének tiikrében vizsgélni. Az okta-
tasi rendszer fejlettségét ugyanakkor nagymértékben meghatarozzék az adott
orszagot jellemz6 tarsadalmi-gazdaségi folyamatok” (185).

3. Az olvasasi képesség fejlesztése c. rész szintén ot tanulmanyt tartalmaz.
Fazekasné Fenyvesi Margit tanulmanyanak témaja ,,Az akusztikus és a vizuélis
észlelés szerepe az olvasastanuldsban”. Az akusztikus észlelés a szerzg szerint
azonos a beszédhanghallassal, amely azonos a beszédészlelés fonetikai és fonolo-
giai szintjével. Az olvasastanulds szempontjabdl nagyon fontos készségrdl van
sz0, a szerz$ a kovetkezSképpen jellemzi: , A beszédhanghallas mtikodése két
szinten zajlik: implicit, azaz nem tudatos, és explicit, azaz szandékos moédon [...].
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Amikor a hangokat csupan hallds utdn, hangoztatas nélkiil kell felismerni és dif-
ferenciélni, a beszédhanghallas-készség felismerés része miikodik. Ez egy repro-
duktiv folyamat, a hangok kindlatabodl a megfelel6t kell hallas utan kivalasztani.
A produkci6 szintje nem egyszerten felismerés utani dontés, hanem keresés és
el6hivés is, azaz aktiv mtvelet. Ez a beszédhanghallas-készség kiemelés eleme.
Nagy Jozsef|...] elnevezései szerint: az implicit szint a beszédhang-felismerés, az exp-
licit szint a beszédhang-kiemelés. Felismerni (kivalogatni a kinalatbol a megfelelSt)
konnyebb, mint kiemelni (keresni, el6hivni, majd donteni), ezért a pedagogiai
munka folyamatdban nem allhatunk meg a felismerés szintjénél” (192). A szerz6 —
Vekerdi Iréne munkéssaga alapjan — felhivja a figyelmet az évodai fejlesztés lehe-
tGségeire, s ir az iskolai fejlesztés fontossagarodl is. Az 6 nevéhez ftiz6dik a DIFER
iskolaérettségi teszten a beszédhanghallasi feladatok kidolgozasa. A tanulmany
masodik része a formaészlelés fejlédésével és fejlesztésével foglalkozik. Az Ossze-
gezésben arra hivja fel a figyelmet a szerz§, hogy minden gyereknek meg kell
kapnia a sziikséges elGkészitést (204).

Torda Agnesnek , Az olvasés- és fraszavar diagnosztikaja és terapidja” cimd
tanulmanya példakkal illusztralt, hasznos tdjékoztatas a hazdnkban hasznalt lo-
gopédiai vizsgalati moédszerekrdl. A tanulmany elején a szerz§ a diszlexia és a
diszgréfia megallapitdsanak problémadival foglalkozik. Ezutdn az allapotok su-
lyossag szerinti felosztasa kovetkezik: olvasas- és irasfogyatékossag; olvasas-, iras-
zavar; olvasas-, irdsnehézség. Az olvasas-, irasproblémak komplex vizsgalata c.
rész leirja az orvosi, a gyégypedagogiai, a pszicholdgiai vizsgalatot, majd kiilon
foglalkozik az olvasas és az iras gydgypedagogiai vizsgalataval. Végiil roviden
Osszegezi a rehabilitaciés munka feladatait.

A szovegfeldolgozo képességfejlesztés modszerei” c. fejezet Pap-Szigeti R6-
bert, Zentai Gabriella és J6zsa Krisztian munkéja. Kisérletiikben felvéltva alkal-
maztak kiilonféle tanuldsszervezési moédokat, igy frontélis 6ravezetést és koope-
rativ tanulasi modszereket. Foglalkoznak a szavak, a mondatok, a bekezdések és
a szovegegész feldolgozasaval. A tanulmany masodik fele a szovegfeldolgozé
gondolkodasfejlesztés bemutatasa. Négy gondolkodési képesség fejlesztésére
mutatnak be feladatokat, ezek a kovetkezdk: rendszerezési képesség, Osszefiig-
gés-kezelés, kovetkeztetés, kombinativ képesség.

A miifaji tudas és tanitasa” c. fejezetet Molnar Edit Katalin irta. A mtifajok
ismerete ,a szovegek szerkezetében valo eligazodés a szovegértés és -értelmezés
képességének fontos eleme: ahhoz, hogy mondatok halmazébol szamunkra értel-
mes olvasatot alkothassunk, tudnunk kell, milyen szabalyok hozzak létre a szo-
veget, milyen tobbletet adnak ezek a szabalyok az egyes mondatok jelentéséhez;
milyen elvarasokat keltenek benniink jogosan a szdvegrél ezek a szabalyok, és
milyen jelekbdl vehetjiik észre, ha az elvardsaink és a szoveg nem illeszkednek
egymashoz” (276). Amagyar olvasastanitasban nagy hagyomanya van az irodal-
mi miifajok tanitasdnak, kevésbé foglalkoztak a nem mtivészi szévegekkel, ez a
tanulmany éppen ezért a nem mtivészi szovegek feldolgozasaval foglalkozik. Az
egyes miifajok szabalyrendszerének tanitasa kapcsan — egy amerikai kutatas nyo-
man — a kovetkezd nagy szovegtipusokat sorolja fel: beszamoldk, procedurélis
szovegek (mas, hazai szerzSk a folyamatleirds terminust hasznaljak), szekvencia-
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lisan rendezett szovegek, tajékoztatd szovegek, tijsdgszovegek, rabeszéls szove-
gek. Ezutan a szerz{ leirja a szovegfeldolgozas segitésének lehetSségeit, szamos
kiilfoldi kutatést és megoldasi javaslatot ismertetve. Végiil Osszegezi a tantervi
lehetSségeket és a tanarok feladatait.

A kotet zar6 tanulmanya Molnar Eva és Jozsa Krisztian tollabdl szarmazik:
,IKT-val segitett oktatds hatdsa az olvasasi képesség fejlédésére hatranyos hely-
zetd tanul6k korében”. Az IKT feloldéasa: Informéciés és Kommunikaciés Techni-
kak. A szerz8k ebben a fejezetben egy olyan kisérleti program eredményeirdl tu-
désitanak, amely program része volt az OECD-orszagokban zajlé szamitégépes
oktatasi lancolatnak. A kisérlet arrdl szamol be, hogy a tanulék sokat fejlédtek,
erGteljesen motivaltak voltak, a szamitogép tehat segitette az olvasasi képességek
fejlodését.

Egy rovid ismertetésben nem lehet a bonyolult dsszefliggéseket feltard iraso-
kat részletesen elemezni, célom mindossze a figyelem felkeltése volt: igencsak
hasznos volna, ha a pedagogusok elolvasndk a konyvet, ajanlom szives figyel-
miikbe. Engem egyetlen tényezé razott meg, de alaposan, tet6tdl talpig: az a fel-
mérés, mely kimutatta, hogy a gyerekek irodalom iranti szeretete a kdzépiskola
utolsé éveiben csokken. Mik lehetnek az okok? En csak azt tudom, hogy didkéve-
imben az irodalomoéra volt a feliidiilés maga; azt hiszem, sajat tanitvanyaim is
éltek-haltak az irodalomért (kilenc évig voltam kozépiskolai magyartanar); fel-
méréseim ugyan nincsenek, de sokuk kovetett a palyan, s kémia tagozatos oszta-
lyom tanuléi a harmincéves érettségi taldlkozon elszavaltdk kedvenc verseiket,
még a Boldog, szomorii dalt is. Akkor boldog voltam, de most bizony szomorti. Az
viszont orvendetes, hogy a szegedi kutatok alaposan és szervezetten foglalkoz-
nak az olvasés tigyével.

Adamikné Jasz6 Anna

(Az olvasasi képesség fejlédése és fejlesztése. Szerk.: J6zsa Krisztian. Budapest:
Dinasztia Tankonyvkiado, 2006. 295 p.)

65

KéN 2007-4a.p65 65 2007.12.04., 14:39





