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Oktataskutato ¢s Fejleszté Intézet
a TAMOP 3.1.1. projekt alprojektvezetdje

Komplex tamogato program
a hatranyos helyzeti roma gyerekek
tarsadalmi sikerességének
elomozditasara Lengyelorszagban

Az Oktatdskutato és Fejleszto Intézetben folyo 21. szdzadi kbzoktatds
(fejlesztés, koordindcio) TAMOP 3.1.1. kiemelt projekt II. szakasz
2. alprogramjdanak kézéppontjaban a pedagogiai szakmai
szolgdltatdsok intézmeényrendszerének és feladathdlojanak fejlesztése
dll.’ E munka sordn - a kiilénféle empirikus kutatdsok mellett -
igyeksziink minél t6bb olyan kiilfoldi vagy hazai bevdilt eljdrdst,
szervezeti keretet, kisérleti projektet, modszerelemet vagy akdr csak
[ejlesztesi otletet megismerni, amelyek dsztonozhetik a
pedagogusoknak nyijthato tamogatdsok és szolgdltatdsok
rendszerszintii meguijitdsdt.

mények dontd tobbsége csak ezutan jon majd 1étre, az mar most is jol 1athato, hogy

szamos orszag gyakorlatabol érdemes tanulnunk és inspiraciot meriteniink. Ezek
kozill az egyik biztosan Lengyelorszag, amelynek belsé folyamataira annal is inkabb
érdemes odafigyelniink, mert a rendszervaltaskor szinte ugyanarrol a startvonalrol indul-
tunk. Akkoriban hasonldéak voltak a megoldasra varo tarsadalmi, gazdasagi ¢és oktatasi
feladataink, ahogy az esélyeink is. A lengyel fejlodést ezért — a két orszag méretbeli
kiilonbségei ellenére is — érdemes nyomon kdvetniink, és idordl idére 6sszevetni, ki med-
dig jutott, hol tart a maga ttjan.

Az egyik markans jelenség, amellyel mindkét orszag hasonlé mddon szembesiilt, a
roma lakossag nagy részének egyre reménytelenebb, allami beavatkozast siirgetd élet-
helyzete volt az 1990-es évek elején. Mivel e probléma nagyon komplex, se itt, se ott
nem adhatok a felvetddo kérdésekre egyszerti, gyors megoldast igérd, mindenhol azonos
moédon alkalmazhat6 ,,egyenvalaszok”. Minden kis eredménybdl, j6 megoldasbol lehet
azonban tanulni. A miikoddképes elemekbdl — szakértelemmel, feleldsségtudattal és
elkotelezettséggel — miikodoképes helyi gyakorlatok alakithatok ki, amelyek szakszer(i
irdanyitas mellett, egymassal megfelelden 6sszekapcsolva, mitkodoképes orszagos rend-
szerré szervezOdhetnek.

A mar korvonalazodo lengyel eredmények megismerését az alprojekt szamara az teszi
kiilondsen fontossa, hogy a hatranyos helyzetli gyerekekkel (akiknek Magyarorszagon
egy jelentds része egyben roma is) foglalkozé pedagdgusok szakmai timogatasat orsza-
gos szinten megszervezendd szolgaltatasi teriiletként hatarozza meg a jelenleg érvényes
jogi szabalyozas.?

A lengyelorszagi romak népcsoportjanak nagysaga — a Iélekszamot és a teljes népes-
séghez viszonyitott aranyt tekintve is — messze elmarad a magyarorszagitol. Eletmodjuk,

3

B ar a kiemelt projekt idészakanak nagyobb része még el6ttiink all, és a varhato ered-

{anulmany



Iskolakultara 2014/1

az etnikumon beliili rétegzettségiik, szdbeliségre épiild kulturajuk és hagyomdanyaik,
valamint tarsadalmi statusuk és problémaik ellenben feltiind hasonlosagot mutatnak.
A megoldasok keresésekor ezért érdemes elgondolkodni rajta, hogy mi hasznosithato
a lengyel ut tapasztalataibol, amelynek kdzéppontjaban a tarsadalmi hatranyok oktatas
segitségével valo lekiizdésének célkittizése all.

A romak helyzete Lengyelorszagban

A statisztikai adatok szerint 2012-ben Lengyelorszagban 20 750 roma ¢élt. Miként azt
az 1. dbra mutatja, a népcsoport a legnagyobb lélekszamban (3500 fével) az orszag déli
részén taldlhaté Malopolska (Kis-Lengyelorszag) nevii vajdasigban® koncentralédik. Ez
a magyarazata annak, hogy a romak tarsadalmi felzarkoztatasat, illetve tdmogatasat célzo
programok stlypontja tobbnyire ide esik. Altalaban ez a térség ad otthont a tervezett
beavatkozasok pilot programjainak is, az orszagos bevezetést megeldzben. S jelenleg itt
— a Krakkoi Pedagogiai Egyetemen — miikodik a témakorhoz kapesolodo szakmai tudas-
megosztas egyik legfontosabb kozpontja is.

Liczebnosé Romow
I powyzej 2500
[ 2001- 2500
[ 1501- 2000
[ 1001- 1500
[ 500- 1000

woj. malopolskie- 3500

1. abra. A roma kisebbség lélekszdma Lengyelorszag vajdasagaiban 2012-ben
(forras: a lengyel Beliigyminisztérium 2012. évi adatai A. Swigtek feldolgozasaban)

A roma kozosség Lengyelorszagban — miként sok mas eurdpai orszagban is — jol tagolt
kisebbséget alkot. A csoportok tobbé-kevésbé kiillonboznek egymastol nyelviikben, szo-
kasaikban, anyagi helyzetiikben és fogyasztasi lehetségeik terén. Eltéréseket mutatnak a
munka értékjellegének megitélésében, valamint a munkahoz valé gyakorlati viszonyuk-
ban is (Paszko, 2007).

Ez a tény arra hivja fel a figyelmet, hogy a romakat érint6 allami beavatkozasok meg-
tervezésekor az altalanos elvek mellett mindig érdemes figyelembe venni azokat a konk-
rét koriilményeket is, amelyek a teljes etnikumon beliili kisebb csoportok élethelyzetét
jellemzik.

A lengyelorszagi romak egy része lathatoan jol megtalalja a helyét a munkaerdpiacon.
A tobbségi tarsadalom tagjaihoz hasonld vallalkozasi attitidokkel rendelkezik, s ered-
ményes tizleti tevékenységet folytat torvényes keretek kozott (Osuch és Dwojak, 2009b).
Tobbségiik kiilfoldi hasznalt ruhaval és autokkal kereskedik. E piacon megszerzett pozi-
cidjukat er6siti, hogy szoros kapcsolatot tartanak fenn mas eurdpai orszagokban é16 roma
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kozosségekkel (Paszko, Sulkowski és Zawicki, 2007). A hagyomanyos roma foglalkoza-
sokra azonban — a zenélés és a jovendémondas kivételével — ma mar nincs szamottevo
kereslet, igy az emlitett keresked6k csupan egy sziik csoportjat képezik a felnétt roma
lakossagnak. Valamivel tobben talalhatok meg a sziirkegazdasagban, de a munkaképes
roma népesség dontd hanyada jelenleg egyaltalan nem dolgozik.

A lengyelorszagi romak munkanélkiiliségében fontos szerepet jatszik a megfeleld vég-
zettség hidnya. Jelent6s hdnyaduk csupan néhany osztalyt végzett el a kotelezd iskolaz-
tatas keretében. Nagy résziik nem rendelkezik szakmaval és gyengén beszéli a tobbségi
tarsadalom nyelvét, a lengyelt. A Nemzeti Munkatigyi Hivatal adatai szerint a felnott
kort roma lakossag egyharmada nem fejezte be altalanos iskolai tanulmanyait, s csupan
0,8 szazalékuk rendelkezik egyetemi végzettséggel (Paszko, Sulkowski és Zawicki, 2007;
Osuch és Dwojak, 2009a). Azokon a problémékon, amelyek ebbdl az alaphelyzetbdl
fakadnak, allami tamogatassal lathatéan nem tudtak segiteni az elmult évek soran. A 2.
abra foglalkoztatottsagi adatai jol mutatjak, hogy Kis-Lengyelorszagban a munkanélkii-
liek aranya a feln6tt roma lakossag korében 2004—2011 kozott tartosan 90 szazalék kortil
ingadozott, mig ugyanez a lengyelek esetében csak 10—12 szazalék volt.

Ryc. 2 Stopa bezrobocia wsrdd romskiej mnieiszosci
etnicznei w woi.matopolskim w |latach 2004--2011
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2. abra. A munkanélkiiliségi rdata Malopolska vajdasag roma és lengyel szarmazasu
Jelnéit lakossaganak kérében (2004—2011) (forrds: a lengyel Beliigyminisztérium
és a Statisztikai Hivatal adatai A. Swigtek feldolgozasaban)

A stlyos munkanélkiiliség kovetkezménye, hogy a roma lakossag 80 szazalékanak élete
hosszu 1d6 6ta szinte kizardlag az allami szocialis timogatasok mértékétdl fiigg (Matu-
layova, 2001).

A szocializmus — lényegében erdszakos — asszimilacios torekvéseinek eredményeként
a romak alacsony szinten ugyan, de mégiscsak valamiféle szocialis biztonsaghoz jutot-
tak. A hatvanas-hetvenes évektdl jogszabalyok tiltottak Lengyelorszagban a nomadiza-
last, s az orszag valamennyi gyermekére egységesen kiterjesztették a tankotelezettséget
(Sutkowska-Kgdziotka, 2007). Bar volt némi ellenallas az akkoriban bevezetett intézke-
désekkel szemben, a romak tobbsége mégis egyiittmiikodonek bizonyult és felhagyott
a vandorlo ¢életmoddal. A felndttek szakiranyu képzettséget nem igénylé segédmunkat
vallaltak, gyerekeiket pedig elkezdték iskolaba jaratni. A rendszervaltas azonban a romak
tarsadalmi-gazdasagi helyzetének dramai romlasaval jart egytitt. Alacsony iskolazottsa-
guk kovetkeztében 6k hullottak ki els6ként a zsugorodé munkaerdpiacrdl, és csaknem
lehetetlenné valt szamukra, hogy utdna ismét munkahoz jussanak a kapitalizalodo gaz-
dasagban. Ma pedig mar nyilvanvalo, hogy sikeres beavatkozasok nélkiil a népcsoport
egészét hossza tava munkanélkiiliség fenyegeti a modern Lengyelorszagban (Osuch és
Dwojak, 2009b).
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A tanulidshoz valé viszony

Az eddigi tapasztalatok alapjan joggal allithatd, hogy a romak élethelyzetének tartds
javulasat sem a rovid tava pénziigyi beavatkozasok, sem a tamogatott munkahelyek nem
fogjak megteremteni. Hossztl tdvon csak a népcsoport képzettségi szintjének emelésé-
tél remélhetd, hogy munkaerdpiaci helyzetiik megvaltozzon. A tanulas jelent6ségének
viszont az érintettek tobbsége még ma sincs kelléképpen a tudataban.

Lengyelorszagban tobb kozelmultbeli kutatas is vizsgalta a romak oktatassal kapcsola-
tos attitlidjeit. Nowiczka (2007) példaul hatarozottan allitja, hogy a roma felnéttek tobb-
sége alulértékeli az iskolaban megszerezhetd tudas jelentdségét, s a csaladok gyakran
kozvetitenek ilyen tipusu gondolatokat gyerekeik felé: ,,Elég, ha megtanulsz irni, kicsit
tudsz olvasni és ald tudod irni a neved.” A legtobb sziildnek csupan ennyi az elvarasa.
A szerzd ugy véli, hogy a roma gyerekek iskolai problémainak nagy része a csaladi
tamogatas hianyabdl fakad. Véleménye szerint a roma gyereckeknek sokkal nagyobb erd-
feszitést kell tennilik az iskolai eredményesség érdekében, mint lengyel kortarsaiknak.
A tobbségiik ugyanis hét éves koraig nem latott otthon konyvet és fiizetet, nem fogott a
kezébe ceruzat vagy ecsetet, s igy nem is tudhatja, hogyan kell ezeket hasznalni (Nowic-
ka, 1998). Egy masik kutato, sajat tanitvanyanak édesanyjaval folytatott beszélgetését
felidézve, ilyen tipusu gondolatokat emlit: ,,Minek neki az iskola? A lany tudjon f6zni,
vezesse a haztartast és tudja bekapcsolni a tévét. Mi masra lenne még sziiksége?” Raada-
sul, mondjak a masik oldalon, a romak tobbsége ugy tekint az iskolara, mint a rendérség,
a helyhatosag és a bortdn intézményére (Kolaczek és Talewicz-Kwiatkowska, 2007). Sok
roma sziilé egyszerlien nem érti, hogy miért Iényeges a tanulas folyamatossaga, miként
azt sem, hogy miért kell olyan hosszu ideig tanulniuk a gyerekeknek.

Dél-Lengyelorszagban egészen a kdzelmultig jellemz6 gyakorlatnak szamitott, hogy a
roma sziilok orvosi igazolassal probaltak alatamasztani gyermekiik altalanos vagy tanu-
lasi alkalmatlansagat, igy a tankdtelezettség teljesitése nélkiil is hozzdjuthattak a csaladi
potlékhoz (Slosarczyk és Wezowicz, 2007), amely sok esetben a csalad legfontosabb
jovedelemforrasa (Osuch és Dwojak, 2009a) volt. A tapasztalat azt mutatta, hogy a tar-
tosan reménytelen €lethelyzet, a jovokép hidnya miatt a roma csaladok jelentds része az
ezredfordulo koriil mar azért sem tett eréfeszitést, hogy a gyermekei ingyen tankony-
vekhez és taneszkdzokhoz juthassanak. A jelenséget vizsgalva nem hagyhato figyelmen
kiviil, hogy a tanszerek az iskolas gyerekek sziikségleteinek csupan egy kis hanyadat
képezik. A lengyelorszagi roma gyerekek nagy része — tobbségi iskolatarsaihoz képest
— sok egyebet is nélkiiloz: gyakorta nincs példaul az iddjarasnak megfeleld ruhazatuk,
nincs pénzik a kozlekedésre, s nincs olyan lakasuk, amelyben sajat tanulosarkuk lenne.

Nem lebecsiilendd az a nehézség sem, hogy a sziilok alacsony iskolazottsaga miatt a
roma csaladok tobbségében szinte semmiféle hagyomanya nincs a tanulasnak. A gyakran
irastudatlan sziilok még akkor sem tudnak segiteni, ha torténetesen felismerik a tanulas
¢és a tudas fontossagat, gyermekeik pedig kedvet éreznek az iskolai feladatok elvégzésé-
hez. Tovabbi akadalyt jelent, hogy a roma sziilok tobbségében meglévo kisebbrendliségi
érzés kovetkeztében e csalddokban a gyermekek altalaban abban a meggydzddésben
nének fel, hogy 6k ugysem tudjdk utolérni lengyel tarsaikat — sem az iskolaban, sem
pedig a munka vilagaban (Osuch és Dwojak, 2009b). Ahhoz, hogy ezen a téren valtozas
kdvetkezzen be, a roma didkok tobbségének feltétleniil tanari segitségre van sziikségiik
— a tanulasi sikeresség elérése és a tovabbhaladasi palya megtervezése terén egyarant.
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Az iskola mint a kultarak talalkozasi pontja

A hatékony segitségnyujtas elengedhetetlen feltétele, hogy a pedagogus ismerje azoknak
a gyerekeknek az életkdriilményeit, akikkel foglalkozik. Nem kevésbé fontos azonban
az sem, hogy tobbé-kevésbé tisztaban legyen azokkal a szokasokkal, kulturalis hagyo-
manyokkal és kdzosségi normakkal, amelyekhez tanitvanyai sajat csaladjukon beliil iga-
zodnak. Hiszen ezek formaltdk éket az iskolaba 1épés idOpontjaig, ezekkel vetik egybe,

s ezek fényében értékelik 0 tapasztalatai-
kat is. A csaladnak, a szocializacio elséd-
leges kozegének a hatasa kisgyermekkor-
ban messze erdsebb, mint az intézményes
nevelésé. A tapasztalat azt mutatja, hogy
pedagoégusként olykor elfeledkeziink errdl
a tényrdl, mikdzben az otthon és az iskola
vilaga kozotti hid hianya az iskolai kudarcok
egyik legalapvetobb forrasa. Méghozza ugy,
hogy ez a hiany nem is tudatosul azokban,
akik neveldként az iskolai szokasokat mint
,,A normakat” kozvetitik a tanulok felé.

Holott a kisebbségi csoportok szabalyai-
nak ¢és kulturalis hagyomanyainak az iskolai
elvarasokkal valo 0sszeegyeztethetetlensége
sok esetben komolyabb gatja a sikeres tanu-
lasnak, mint az anyagi forrasok sztikdssé-
ge. Ezzel Osszefiiggésben a téma szakértdi
felhivjak a figyelmet arra, hogy a lengyel-
orszagi romak hétkoznapi viselkedését —
fiiggetleniil attol, hogy melyik csoporthoz
tartoznak — egy generaciorél generaciora
hagyomanyozodo ,,viselkedési kodex” ird-
nyitja, amelynek bizonyos normai markan-
san kiilonbozhetnek a tobbségi tarsadalom
szabalyaitol. Az ebben foglalt iratlan szaba-
lyok athagasa negativ kdvetkezményekkel
jar a kozosségen beliil.

A kozosségi életet befolyasold normak
jellege és ereje nagymértékben fiigg attol,
hogy melyik roma csoportrol van szo. Len-
gyelorszagban példaul a ,bergitka” vagy
karpati” romak életét sokkal kevésbé kor-
latozza a hagyomanyos viselkedési kodex,
mint a tobbiekét. Ma ez a vandorl6 életmod-
dal mar tobb évszazada felhagyo kozosség
alkotja a lengyelorszagi roma tarsadalom

A hatekony segitségnyiijtds elen-
gedhetetlen feltétele, hogy a
pedagogus ismerje azoknak a
gyerekeknek az életkoriilmeénye-
it, akikkel foglalkozik. Nem
kevésbé fontos azonban az sem,
hogy tobbeé-kevésbé tisztdaban
legyen azokkal a szokdsokkal,
kulturdlis hagyomdnyokkal és
kozéssegi normdkkal, amelyek-
hez tanitvdanyai sajdt csalddju-
kon beliil igazodnak. Hiszen
ezek formdltdk oket az iskoldba
lepés idopontjdig, ezekkel vetik
egybe, s ezek fenyében értekelik
uj tapasztalataikat is. A csaldd-
nak, a szocializdcio elsodleges
kozegének a hatdsa kisgyermek-
korban messze erdsebb, mint az
intézmeényes nevelése. A tapasz-
talat azt mutatja, hogy pedago-
guskeént olykor elfeledkeziink
errol a tényrol, mikézben az ott-
hon és az iskola vildga kézotti
hid hidnya az iskolai kudarcok
egyik legalapuvetobb forrdsa.

legszegényebb és egytttal legkevésbé megbecsiilt csoportjat. Mivel azonban 6k szami-
tanak a legnyitottabb roma kozdsségnek, veliik lehet a legkonnyebben egyiittmikddni
az oktatas teriiletén. A hagyomanyaikat erdsebben 6rz6 csoportok esetében nehezebb a
tarsadalmi integracié megvalositasa.

Az etnikai csoporton beliili kiilonbségek mellett 1étezik néhany olyan éltalanos szokas
vagy szabaly is, amelyet majdnem minden lengyelorszagi roma kovet, illetve tiszteletben
tart. A népcsoport egésze korében jellemz6 példaul a vonzddas a helyhez nem kotédo
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¢letformahoz. Még a letelepedett roma csoportok esetében is gyakori, hogy a gyerekek
egy ideig azért nem mennek iskolaba, mert a csalad valamely tavoli varosba vagy kiil-
foldon €16 rokonaihoz utazik hosszabb latogatasra. A romak szamara ugyanis a rokonsagi
kapcsolatok apolasa a kozosséghez tartozas alapja. Ennek részeként fontos szabalynak
tekintik az id6sebbek tiszteletét, ami kdzosségszervezd elv is egyben. A gyerekek igy
erésen ala vannak rendelve a sziiloknek és az iddsebbeknek. A lengyelorszagi romak
korében altalaban meggy6z0dés az is, hogy a gyerekek szamara az a legjobb, ha a sziileik
mellett vannak — akkor is, ha a tobb hetes rokonlatogatas a tanév kozepére esik, s akkor
is, amikor rossz idoben egyiitt koldulnak veliik az utcan. Ez a szemlélet — kiilondsen az
extrém esetekben — erésen szemben all a tobbségi lengyel értékrenddel. A tekintetben is
nagyok az eltérések, ahogy a kisebbség és a tobbség tagjai fiaik és leanyaik onallosagra
nevelésérél gondolkodnak. Lengyelorszagban gyakran latni példaul, hogy o6t-hat éves
roma gyerekek egyediil jarnak bevasarolni (Milewski, 2001). A lengyelek szemében
viszont ez a teljes felel6tlenséggel egyenértékil. A romak szerint ugyanakkor a kicsiket
igy lehet koran 6nallosagra nevelni.

A kisebbség ¢és a tobbség kulturaja kozott talan a hazassaggal kapcsolatos szokasok
terén fedezhet6 fel a legnagyobb eltérés. A hazassagokat a romak gyakran nagyon fiata-
lon kotik: Lengyelorszagban a roma lanyok altalaban 14—15 éves korukban mennek férj-
hez, a fiuk pedig 14—17 évesen nésiilnek (Milewski, 2001). Ezzel 6sszhangban a sziilok
azt varjak el lanyaiktol, hogy a kozépfoku oktatas also szintjét kovetden felndtt ndként
¢éljenek. Csaladjuk legyen, €s ne ,,pazaroljak az id6t tanuldsra”. A roma kozosségi hie-
rarchidban ugyanis a nok szerepe az anya és feleség funkcioira korlatozodik (Nowicka
2007). Bizonyos csoportokban még manapsag is eléfordul az tigynevezett nérablas. Ha
pedig egy roma fiu elragadja valasztottjat és egylitt tolti vele az éjszakat, akkor a lany
sziilei a kapcsolatot hdzassagnak ismerik el (Milewski, 2001). Ez a magyarazata annak,
hogy miért gyakorolnak olyan szoros feliigyeletet a roma sziil6k tizenéves lanyaik felett,
s miért nem engedik el 6ket példaul az iskolai kirandulasokra sem.

Aroma csaladok hagyomanyosan a gyermekaldast tekintik a legnagyobb adomanynak.
Erre utal kozmondasuk is: ,,Sok gyerek — nagy szerencse!” (Ficowski, 1985) Nem hasz-
nalnak fogamzasgatld eljarasokat, aminek kovetkeztében a romak kodzott altalaban szép
szamu gyerek szliletik. Ez azonban az alacsony jovedelmii és tragikusan rossz lakasko-
rilmények kozott €16 csaladoknal egyiitt jar azzal, hogy a roma gyerekek jelentds része
anyagi értelemben nélkiilozésben né fel, s nincsenck meg a feltételeik a nyugodt tanu-
lashoz. A rossz koriilményekbdl fakado tanuldsi nehézségeket stlyosbitja, hogy mivel a
lengyelorszagi roma kozosségek egy része még Orzi anyanyelvét, a gyerekek nem egy-
szer ugy valnak tankotelezetté, hogy nem beszélik a tobbségi tarsadalom — és egyben az
iskola — nyelvét. A tanulas kozege és a tanulds nyelve is idegen tehat a szdmukra.

Természetesen a roma csoportokon beliil is vannak az oktatas irant fogékony sziilék,
akik értik a tanulas jelent6ségét a gyermekiik jovoje szempontjabdl. Mégis tobbségiikben a
kultaravesztés eszkozének érzik a lengyel iskolat és az oktatast, amely asszimilalja a roma
kozosségeket, megsziinteti azok jellegzetességeit, és feloldja dket a lengyel kultiraban.

S végiil emlitést érdemelnek a kisebbségi csoportok €s a tobbségi tdrsadalom tagjaiban
egyarant meglévo sztereotipiak és elditéletek, amelyek szintén akaddlyozzak a tanulma-
nyi sikerességet. Egyes kutatok tigy gondoljak, hogy a nyitottsag hidnya az egyik leg-
elfogadasa a lengyel iskolakban a legfontosabb feltétele lenne annak, hogy egy roma
tanulo tanuldsi palyaja sikeres lehessen. S6t azt is allitjak, hogy a sziil6k sok esetben
éppen azért nem kiildik iskolaba a gyerekeiket, mert nem akarjak kitenni ket azoknak
a fajdalmas tapasztalatoknak, amit a lengyel kortarsak visszautasitd6 magatartasa jelent.
A roma tanulok is érzik a tobbiek idegenkedését, ami tovabb csokkenti a nehézségek
miatt mar amagy sem tul erés tanulasi motivaciot benniik (Jasinska-Kania, 2009).
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Egyiitt vagy kiilon?

A szocializmus éveiben a roma gyerekek naponta egyszer meleg ételt is kaptak az isko-
laban, s ingyen jutottak hozza a sziikséges alapvetd felszerelésekhez. A rendszervaltast
kdvetden azonban ez a fajta allami gondoskodas megsziint (Kwadrans, 2007), és gyen-
giilt a kotelezd oktatas kényszere is. Ez azzal a kdvetkezménnyel jart, hogy az iskola-
kotelesek aranyahoz viszonyitva egyre kevesebb roma gyerek jart a lengyel oktatdsi
intézményekbe.

Ugyanezekben az években Stanislaw Opocki lengyel pap (ma 6 a lengyelorszagi
romak kaplanja) sajat plébaniajanak korzetében létrehozott néhany roma osztalyt. Ezek
az osztalyok eredetileg informalis vasarnapi iskolak voltak, ahol a gyerekek a hitoktatas
mellett irni, olvasni, szamolni is tanultak (Milewski, 2004). A vasarnapi iskolak nép-
szertisége egyre nétt, s az oda jardé roma gyerekek jelentds haladast mutattak a tanulas
terén. Ez tobb pedagogust arra 6sztonzott, hogy Opockival egyiittmikodve kifejlessze-
nek egy romaknak sz6l6 specialis tantervet, amit aztan benyujtottak a Nemzeti Oktatasi
Minisztériumhoz (Milewski, 2004). A programot 1992-ben hagytak jova, és pedagogiai
kisérletként kezdtek el alkalmazni az orszagszerte miikddé homogén roma osztalyokban.

A tervezet ,,a roma gyerekek specialis, harom éves, alapfoku oktatdsara” vonatkozott
(Kwadrans, 2007). A programot hasznalé6 homogén roma osztalyok a sziilok és a gyere-
kek szamara egyarant biztonsagot igértek. A f6 cél a roma gyerekek harom éven beliili
felzarkozasa volt a lengyel allami iskolakban tanuld kortarsaik szintjére: az alapkészsé-
gek, mindenekel6tt a lengyel nyelv, az olvasas, az iras és a szamolas teriiletén. Az orakat
lengyeliil tartottak, de amikor sziikség volt ra, kisegit6 jelleggel hasznaltak a helyi roma
kozosség nyelvét is. A tanterv fejlesztdinek az volt az elképzelése, hogy a felzarkoztatod
program befejezése utan a roma gyerekek integralt alsos osztalyokban folytathatjak majd
a tanulast. Ha pedig valamilyen okbol mégsem boldogulnanak a lengyel iskolaban, akkor
kifejezetten a szamukra kidolgozott specidlis programokba keriilnek at (Milewski, 2004).
Ugy veltek, hogy a sziilok joga eldonteni, hogy gyerekeiket a roma osztalyokba vagy a
lengyel allami iskolakba iratjak-e be.

A roma diakok és sziil6k tobbsége elégedett volt a tanulas-tanitds uj modjaval. Az
iskolaldtogatasi statisztikdk és a tanulmanyi eredmények jelentds javulast mutattak.
Ennek ellenére a roma aktivistak tiltakoztak a homogén roma osztalyok szervezése ellen.
Legfobb ellenvetésiik az volt, hogy az oktatasnak ez a modja ,,cigany-gettok™ kialaku-
lasahoz vezethet (Milewski, 2004). Sokan gy vélték koziilik, hogy a roma osztalyok
létrehozasanak ki nem mondott célja a lengyel és a roma tanulok elkiilonitése, ami az
iskolarendszer segitségével megvalosulo faji szegregacid csirdja lehet.

2003 utan végiil felszamoltak a kisérleti programot (Wqdrzyk, 2008). Ma mar — s erre
torvény kotelezi az intézményfenntartd nkormanyzatokat — sehol sem talalhatok roma
osztalyok Lengyelorszagban. Ez a 1épés megfelelt a roma programot létrehozok eredeti
elképzeléseinek is, akik maguk is csak atmeneti modellként tekintettek sajat javaslatuk-
ra. A roma osztalyok szervezésével és a specialis tantervvel csupan meghatarozott ideig
tartd, célzott tdmogatast akartak adni a gyerekeknek ahhoz, hogy adaptalodni tudjanak
a lengyel iskolak kovetelményeihez (Milewski, 2004). A dontés eredményeként ma mar
minden roma gyerek integralt osztalyokban tanul. A sziilék azonban altalaban hevesen
ellenezték a homogén osztalyok felszamolasat, s véleményliket osztottak az érintett isko-
lak igazgatai is. Szerintiik erre a 1épésre a tolerancia elhibazott értelmezésének jegyében
kertilt sor, amivel tulajdonképpen artottak a roma gyerekeknek, és megfosztottak dket a
késébbi ,,normalis” tanulads egy fontos esélyétdl. A szakmai vita még ma sem zarult le e
kérdésben.
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Program a lengyelorszagi roma kozosségekért (2004—2013)

Lengyelorszagban a Beliigyminisztérium az a kormanyzati szerv, amely felelds minden
nemzetiségi €s etnikai kisebbséget érint6 allamilag finanszirozott tevékenységért. Ez a
magyarazata annak, hogy az 6 fennhatosaguk alatt sziiletett meg a Program a lengyel-
orszagi roma kézossegért nevi komplex terv, amely a tarsadalmi sikeresség dont6 elemé-
nek az oktatas eredményességének novelését tekinti a roma gyerekek esetében.

A program els6, kisérleti valtozata a Malopolska Vajdasag roma kézosségéert cimet
viselte. Kidolgozasaban a Beliigyminisztérium mellett Malopolska vajdasag regionalis
kormanyzata, kiilonbdzé roma szervezetek és egyéb nem-kormanyzati/civil szervezetek
vettek részt. E 2001-2003 kozotti pilot program szervezeti alapegységei a helyi 6nkor-
manyzatok voltak, megvaldsitdi pedig a vajdasagi roma kozosségek képviseldi, a helyi
onkormanyzatok és a roma kozdsségekhez kozel 4ll6 nem-kormanyzati, illetve civil
szervezetek.*

A tobb agazathoz kapcsolddo fejlesztési teriiletet atfogd program altalanos célkitiizése,
hogy a tobbségi tarsadalom tagjaival egyenld esélyli hozzaférési lehetdségeket biztosit-
son a romak szamara, és egyenld szintre hozza ket veliik az oktatas, a foglalkoztatott-
sdg, az egészség, a higiénia, a lakdskdriilmények, valamint a civil tdrsadalomban vald
részvételi lehetdségek terén.

A program alapkomponensének tekinthetd oktatasi blokk legfobb feladata annak el6-
segitése, hogy a roma gyerckek korében novekedjen a tanorakon vald részvétel és az
iskola befejezésének aranya, javuljon a tanulasi eredményesség, és a gyerekek motival-
takka valjanak a kozépfoku oktatasba vald bekapcsolodasra. E célok megvaldsitasat szol-
galjak az alabbi intézkedési tipusok, amelyek mar a pilot programban is helyet kaptak:

— a ,,nulladik osztalyban” valo tanulés széles korre vald kiterjesztése,

— felzarkodztatd osztalyok szervezése, a kiilonbségek csokkentése a roma és a tobbségi
tanulok kozott,

— annak timogatasa, hogy a gyerekek az iskolaban, tanari feliigyelet mellett készitsék
el a hazi feladatukat,

— ¢érdeklddési csoportok létrehozésa, amelyek keretében boviilhetnek a roma gyere-
keknek a nagyvildgra vonatkoz6 ismeretei,

— aroma kultirara és hagyomanyokra fokuszalo osztalyok kialakitasa,

— tanulokordk és integralt osztalyok létrehozasa a roma gyerekek és fiatalok kdrében
a tolerancia novelése és a romak beilleszkedésének eldsegitése érdekében,

— a roma gyerekek részvételének tamogatasa a versenyeken, vetélkedokon és sport-
eseményeken,

— olyan klubok létrehozésa, ahol a gyerekek tanari feliigyelet mellett tolthetik el a
szabadidejliket,

— pszicholdgiai és oktatasi/tanulasi segitség szervezése a sziilok ¢és a gyerekek sza-
mara,

— tanulasi tevékenységek szervezése roma felndttek szamara,

— kiilonféle gyakorlati kurzusok szervezése roma fiatalok és felndttek szamara,

— a sziilékkel valo talalkozasi alkalmak szervezése a gyerekek tanittatasanak téma-
korében,

— koz6s nyari taborok szervezése roma ¢és lengyel gyerekek szamara,

— roma gyerekek részvételének tamogatasa nyari €s téli taborokban,

— olyan roma sziil6k toborzasa, akik elkisérik a gyerekeket az iskolaba, illetve haza-
kisérik dket, feliigyelnek rajuk a tanulmanyi utakon, a kiranduldsokon és a kiilonféle
rendezvényeken,

— a gyerekek 6vodai foglalkozasokon vald részvételének tdmogatasa,

— a tankdnyvek ¢és kiilonféle taneszk6zok megvasarlasanak tamogatasa,
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— pénziigyi hozzajarulas a kistérségi
iskolabuszok miikodtetéséhez,

— pénziigyi hozzajarulas az iskolai étkez-
tetéshez,

— pénziigyi hozzajarulas a gyerekek bal-
esetbiztositisanak koltségeihez.

A programot 2001-2003 kozott Dél-Len-
gyelorszagban Limanowa, Nowy Sacz és
Nowy Targ korzetekben (Malopolska vajda-
sag), valamint a Tatra hegység egyes telepii-
Iésein tesztelték. Az itt szerzett tapasztalatok
alapjan hatdroztdk el a program orszagos
bevezetését 2004-ben.

A hivatalosan 2013-ig tartd, de nagy valo-
szinliséggel — tovabbi forrasok bevondsaval
— folytatddo orszagos program tevékenységi
kore tobb ponton is boviilt a kisérleti id6-
szakhoz viszonyitva. A korabbi intézkedé-
si iranyok mellett uj célként jelent meg az
etnikai kisebbségek elleni blindzéssel szem-
beni fellépés, a roma kultiira megdrzésének
tamogatasa, a roma kozosségekkel és kul-
turaval kapcsolatos ismeretek terjesztése a
lengyel tobbségi tdrsadalomban, valamint
informacidk nyujtdsa a romak szamara az
Oket érinté lengyelorszagi valtozasokrol.
Az orszagossa boviilt program lényeges
eleme lett a gyerekek és fiatalok esztétikai
nevelése, amit roma fiatalok muvészi tevé-
kenységét tdmogatd Osztondijakkal egészi-
tettek ki, s ekkor épiilt ki a roma diakok
tanulasat segitd altalanos osztondijrendszer
is. A romak torténelmével és kulturajaval
foglalkozo fejezetekkel bovitették ki az
altalanosan hasznalt tankonyveket. A korab-
biaknal nagyobb figyelmet forditottak az
iskola el6tti nevelésre. Az 6vodaba keriild
roma kisgyerekekre pedig ugy tekintettek,
mint a lengyeltdl eltérd etnikumhoz tartozo,
kettds kultaraval rendelkezd gyerekekre. S
végiil, a program sikerének legfontosabb
zalogaként, 2004-t61 kezdték el alkalmazni
az integralt osztalyokba jardé roma gyercke-
ket segit6 ,,tamogatd tanarokat”, valamint a
,roma asszisztenseket”.

A programot tobb forrasbol finansziroz-
zak. A rendelkezésre allo pénziigyi alapkeret
85 szazalékat az Eurdpai Uni6 adja, amihez
15 széazalékot tesz hozza a lengyel allam. Ez
a forras egésziil ki aztan — évente valtozo

A kordbbi intézkedeési irdanyok
mellett uj célkent jelent meg az
etnikai kisebbségek elleni biind-
zéssel szembeni fellépés, a roma
kultitra megorzésének tamoga-
tdasa, a roma kézosségekkel és
kultvirdval kapcsolatos ismere-
tek terjesztése a lengyel t6bbségi
tarsadalomban, valamint infor-
mdciok nyijtdasa a romdk szd-
mdra az oket érinto lengyelor-
szagi valtozdsokrol. Az orszd-
gossd boviilt program lényeges
eleme lett a gyerekek és fiatalok
esztétikai nevelése, amit roma
fiatalok miivészi tevékenységét
tamogato osztondijakkal ege-
szitettek ki, s ekkor épiilt ki a
roma didkok tanuldsdt segito
dltaldanos dszténdijrendszer is.

A romak térténelmével és kultii-

rdjdaval foglalkozo fejezetekkel
bovitettéek ki az dltaldanosan
haszndlt tankonyveket.

A kordbbiakndl nagyobb figyel-
met forditottak az iskola elotti
nevelésre. Az ovoddba keriilé
roma kisgyerekekre pedig 1igy

tekintettek, mint a lengyeltol
elterd etnikumhoz tartozo, ket-
10s kultiirdval rendelkez6 gyere-
kekre. S végtil, a program sikere-

nek legfontosabb zdlogaként,
2004-t0l kezdtek el alkalmazni

az integrdlt osztdlyokba jdro
roma gyerekeket segito ,tamoga-

10 tandrokat’, valamint a ,roma

asszisztenseket”.
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mértékben — helyi 6nkormanyzati szintli er6forrasokkal, valamint a roma-tigyben érintett
kiilonb6z6 nemzetkozi és orszagos szervezetek tamogatasaival.

A pénzkeret felhasznalasat, amelynek elosztasara palyazati formaban keriil sor, a
beliigyminiszter feliigyeli. A vajdasagi regionalis kormanyzokhoz olyan intézmények
¢és szervezetek nyujthatjak be ajanlataikat, amelyek szerepet kivannak vallalni a prog-
ram céljainak megvaldsitasaban. Arrol, hogy a kovetkezd évben kik és mihez kaphat-
nak tamogatast, kiilonbozd vélemények figyelembevételével a beliigyminiszter dont.
A folyamatban azonban részt vesz az oktatasi miniszter, aki a programhoz kapcsoldddan
rendszeresen konzultal az oktatasi teriilet vajdasagi fofeliigyeldivel. A program rendel-
kezésére allo pénz az orszagos koltségvetés részét képezi. Amikor életbe 1ép az adott év
koltségvetési torvénye, a beliigyminiszter atutalja a megitélt 6sszegeket a vajdasagoknak,
amelyek tovabbitjak azokat a nyertes kérelmezéknek. Amennyiben a tervezett program-
elemek orszagos hatdkdriiek, az atutalas kdzvetleniil a minisztertdl érkezik a megvalosito
szervezetekhez. Abban az esetben, ha az év soran a forrasok valami miatt mégsem tudnak
fedezni a tervezett tevékenységeket, a megvaldsitok 1 szazalékos kiegészitést kérelmez-
hetnek az altalanos allami tamogatasi alaptol.

A program integralt osztalyai

Azt kovetden, hogy a lengyel torvényhozas a homogén roma osztalyok felszamolasa
mellett dontott, az oktatasi kormanyzat szabalyozta a roma tanuldk iskolai osztalyokba
sorolasanak modjat. Ennek értelmében, ha csupan néhany roma gyerek jar az adott isko-
laba, akkor az igazgatd egyszeriien ,,dokumentalja” ezt a tényt. Amennyiben e gyerekek
lathatéan nem igényelnek kiilonleges figyelmet, akkor minden tovabbi nélkiil egytitt
tanulnak lengyel kortarsaikkal. A sziilok kérésére vagy az iskolaban dolgozd, illetve
azzal egylittmiikodé szakemberek Osztonzésére — amennyiben sziikségesnek latszik —
a roma gyereket a helyileg illetékes tanacsado szolgalathoz iranyithatjak. A szolgalat
munkatarsai a megfeleld vizsgalatok elvégzését kdvetéen donthetnek ugy, hogy egyéni
fejlesztési terv szerinti tanulast javasolnak szamara, és az ugynevezett integralt osztalyba
iranyitjak. Ezekbe a tanulocsoportokba maximalisan 20 gyerek jar, s koziiliik legfeljebb 5
lehet olyan, aki az atlagostol eltérd, kiilonleges figyelmet kivan a pedagogustol. Lengyel-
orszagban ez a lehet6ség ma egyarant vonatkozik a sajatos nevelési igényt, illetve a bar-
milyen okbél a ,,normal” osztalyokban tanulasi nehézségekkel kiizdé roma gyerekekre.

A program keretében mikodo integralt osztalyokban tdmogatd tanarok és roma
asszisztensek segitik az altalanos targyakat tanitd pedagogusokat, valamint a roma gye-
rekeket abban, hogy egyiittmiikodésiik sikeres, a tanulok altal elért teljesitmény pedig
minél magasabb szintii legyen.

A tamogato tandrok és feladataik a programban

A tdmogato tanarok integralt osztalyokban dolgozo, specidlis oktatasra kiképzett peda-
gogusok®, és altalaban lengyel nemzetiségiiek. A programhoz csatlakozé kollégak kiilon
elméleti és modszertani felkészitést is kapnak a roma gyerekekkel valéd foglalkozashoz.
Ennek kozéppontjaban az a gondolat és elvaras all, hogy ugy tudjanak egyiitt dolgozni
veliik, mintha kettés kultaraval rendelkez6 kiilfoldi tanuldk lennének — sok idot és ener-
giat forditva az egyéni fejlesztésiikre. Az érintett pedagogusoktdl elvart legfontosabb
tulajdonsagok: a tiirelem, a tolerancia, a torédés €s a professzionalizmus — abban az érte-
lemben, hogy képesek legyenek figyelni a tehetségekre és motivalni tudjak a gyerekeket
a tanulasra (Szostka-Rozycka és Weigl, 2008).
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A tamogat6 tanarok feladatai a programban:

gondosan {igyelni az integralodo gyerek érdekeire,

aktivan egylittmiikddni a szaktargyakat oktatd pedagogusokkal,

segitséget nyuUjtani a tanuloknak a nehéz feladatok megoldasahoz,

az integral6do tanulok képességeihez igazitani, illetve kivalogatni szamukra a meg-
feleld osztalytermi és hazi feladatokat,

ellendrizni, hogy a gyerekek helyesen masoltdk-e le a tablardl, illetve helyesen
irtak-e le a fiizetilkbe mindazt, amit a tanar diktalt,

sziikség szerint személyre szabni az osztalyban hasznalt feladatlapokat,

részt venni a tanulok értékelésében,

tajékoztatni a tanitokat, szaktargyi tanarokat az integralodod diakok képességeirdl,
fejlesztési lehetdségeirdl,

a megértést segitd, személyre szabott magyarazatokat flizni a gyerekek szamara a
pedagogiai utasitasokhoz és tizenetekhez,

egylittmikodni a gyerekek szaktanaraival a zavartalan informaciéaramlas biztosi-
tasa érdekében,

a szaktanarokkal egyetértésben a tanulok személyes sziikségleteihez igazodva
modositani a tanulés tartalmat és kovetelményeit,

elmagyarazni a gyerekeknek a feladatlapok nehezen érthetd utasitasait.

Altaldnosan fogalmazva, a programba bevont osztdlyokban a timogaté tanar az, aki koz-
vetlen és gyakorlati segitséget nytjt a roma gyerekeknek a tanulashoz az iskolaban és
azon kiviil is. Figyelemmel kiséri a haladasukat, segiti 6ket a hazi feladatok elkészitésé-
ben és tdmogatja Oket a nyelvi akadalyok lekiizdésében.

A szaktargyi pedagogusok sajdtos feladatai a programban

Az integralt osztalyokban természetesen némiképp modosul az osztalytanito, illetve a
szaktargyakat oktatd tanarok szerepkore is. Hagyomanyos teendoik a kovetkezo felada-
tokkal egésziilnek ki a program keretében:

olyan szemléltet6 és tevékenységkdzpontu modszerek alkalmazasa, amelyek segitik
a megértési nehézségek fokozatos lebontasat,

a tamogato tanar altal az érintett gyerekek képességeinek fejlesztésére vonatkozo
javaslatok beépitése a sajat munkaba,

a tamogatd pedagdgussal valo konzultacio a feladatlapokrol, valamint a szobeli sza-
monkérés soran alkalmazando kérdésekrol,

a tamogatd pedagogus tajékoztatasa az dratervekrol, és azok sziikség szerinti mddo-
sitasa a kapott javaslatok alapjan,

az integracioban érintett tanulok fejlédésének személyre szabott kérdésekkel és fel-
adatokkal valo célzott segitése,

a tamogato tanar el6zetes tdjékoztatasa a tervezett felmérésekrol,

a tananyag tartalmanak és kovetelményeinek sziikség szerinti modositasa a timoga-
to tanarral egyetértésben az integralt tanulok esetében.

A roma asszisztensek és feladataik a programban

A roma asszisztenst a romak kozdssége valasztja ki és bizza meg a feladataval. Olyan
személy tehat, aki jol ismeri a gyerekek €s a csaladok mindennapi életét. Otthonosan
mozog a helyi tarsadalomban, ugyanakkor az iskola viladga sem idegen a szamara.
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A feladatra val6 felkésziilésiiket segité szakemberek szerint a roma asszisztens ,,bator
ember”, aki ,,nyitottan fogadja a kihivasokat”. Jol ismeri a gyerekek tanulasi sziikség-
leteit, és nem enged a nyomasnak sem egyik, sem masik oldalrdl (Szostka-RozZycka és
Weigl, 2008).

Tekintettel arra, hogy a romak altalanos iskolazottsaga alacsony, roma asszisztens
olyan személy is lehet, aki csupdn az altalanos iskolat végezte el, ugyanakkor rendel-
kezik a feladat ellatasahoz sziikséges, megfeleld tulajdonsagokkal. Képes dsszekotni
egymassal a romak ¢s a lengyel iskolak vilagat, s kapcsolatot tud tartani a csaladokkal.
A gyerekek barmilyen problémajukkal fordulhatnak hozza, legyenek azok iskolai vagy
személyes jelleglick. Akar arra is szamithatnak, hogy segit elsimitani kiilonféle konfliktu-
saikat, és gondoskodik a biztonsagukrol. A tapasztalat azt mutatja, hogy a roma asszisz-
tens sok esetben sikeres kdzvetitd a gyerekek, a sziilok és a tanarok kozott.

A legfontosabb dolog, amire a roma asszisztensnek oda kell figyelnie, hogy a tanulok
rendszeresen bejarjanak az iskolaba. Annak érdekében, hogy a sziilok nap mint nap ttra
inditsak a gyermekeiket, olykor nyomast is gyakorol rajuk (Szostka-Rozycka és Weigl,
2008). Ezért egyszerre kell energikus, nyilt és tolerans személyiségnek lennie. Ha nincs
is réla ,,papirja”, rendelkeznie kell pedagogiai, pszichologiai és szervezési képességek-
kel — hiszen a programban dontden rajta mulik, hogy mennyire lesz hatékony az iskola,
a szllok és a gyerekek kozotti egylittmiikodés.

A roma asszisztens feladata az is, hogy pozitiv képet kdzvetitsen a csaladok felé az
iskolarol, segitse a pedagdgusok munkajat, vallaljon szerepet a konfliktusok feloldasat,
¢és folyamatosan tajékoztassa a sziildket mindarrdl, amit érdemes tudniuk gyermekeik
tanulasaval kapcsolatban. Iskolai jelenlétiik fontossaganak tobbnyire maguk az asszisz-
tensek is a tudatdban vannak. Jol ismerik a roma gyerekek nehézségeit, hiszen sokan
koziliik épp azokban az iskoldkban dolgoznak ma, ahova jo par évvel korabban sajat
maguk is jartak — am ilyen tdAmogatasban akkor még nem részesiiltek.

Az asszisztensek részt vesznek az iskolai versenyek, vetélkeddk szervezésében, vala-
mint olyan napkozis klubok miikddtetésében is, amelyek kozelebb hozhatjak egymashoz
a roma ¢s a lengyel gyerekeket. Ugyancsak a feladataik kozé tartozik, hogy a rajuk
bizott gyerekek sziikségleteinek figyelembe vételével minden évben eldkészitsék azokat
a palyézatokat, amelyeket a programot miikodtet pénzalap kezeldihez kell benytjtani.
Ebbdl fedezik a gyakran tobb intézményhez kapcsolodd asszisztensek munkabérét,
fizetik a raszoruld gyerekek iskolai étkezését, tankdnyveit és iskolaszereit, valamint a
kistérségi iskolabuszok koltségeit. S6t, juthat beldle ruhazkodasra, az egészségiigyi biz-
tositasok fedezésére, valamint kirandulasokra és nyaralasra is.

A programot timogato képzések

Ahhoz, hogy a roma asszisztensek €s a tdmogato tanarok sikeresen tudjak ellatni a fel-
adataikat, szamos specialis ismeretet is el kell sajatitaniuk. Rendszeresen részt vesznek
a program altal szervezett képzéseken, amelyek egyuttal kommunikaciés férumot is
jelentenek a szdmukra. Az egyik ilyen képzés keretében (A romak, tarsadalmunk aktiv
részesei, Wroclaw, 2005) arra kérték az oktatok a résztvevoket, hogy gyijtsék Ossze,
véleményiik szerint milyen kompetenciakra van sziikség e kétféle szerepkdr eredményes
ellatasdhoz. A valaszadok az alabbi kompetenciaclemeket mindsitették a legfontosab-
baknak — olyanoknak, amelyekkel minden roma gyerekekkel foglalkoz6 szakembernek
rendelkeznie kellene:

— aroma kultura és szokdsok megfelel szintli ismerete,

— képesség a biztonsag 1égkorének megteremtésére,

— védelmez6 erd sugarzasa a roma gyerekek felé,
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— bizalom és tisztelet masok irdnt, s ugyanennek a felkeltése masokban,
— beleéld képesség, empatia,

— jo kommunikacios készség,

— hatarozottsag,

— energia ¢és képesség masok motivalasara és meggyodzésére,
— humorérzék,

— a segitségnytjtas képessége,

— a segitség elfogadasanak képessége,

— nyitottsag, tolerancia,

— masok erésségeinek felismerése,

— kompromisszumkészség,

— tiirelem és allhatatossag (Szostka-Rozycka és Weigl, 2008).

A program célzott kurzusai mellett 1étezik Lengyelorszagban egy olyan akkreditalt felso-
oktatasi képzés is, amelynek keretében az érdeklddék megalapozhatjak, illetve bdvithe-
tik a roma kisebbséghez kapcsolddo tudasukat. E két szemeszterbdl allo, posztgradualis
képzést 2004 ota kinalja a Krakkoi Pedagogiai Egyetem Lengyel Filologiai Intézete.
A kurzus cime: A romdk helyzete Lengyelorszag torténelmében, jogrendszerében és
kulturdajaban, valamint az etnikai sztereotipiak. A program évente 30 hallgatd szamara
biztosit ingyenes részvételi lehetéséget ezen a kurzuson — 1ényegében valogatas nélkiil,
egyszeriien a jelentkezések sorrendjében.

A képzés elsésorban azokat a szakembereket célozza meg, akik roma kdrnyezetben
dolgoznak kiilonféle szerepekben: tanarokat, szocialis munkasokat, kozigazgatasi dolgo-
zokat, renddrségi tisztviseloket, kiilonbozé tudomanyteriiletek roma szakértdit és mind-
azokat, akik érdeklédést mutatnak a roma kisebbség tigye irant. Tanulmanyaik soran a
résztvevok az alabbi tartalmi teriiletekkel talalkoznak:

I.  Aroma torténelem attekintése (10 ora eléadas + 10 6ra szeminarium): Kik a romak?
Indiabol szarmaznak-e? A romak eredetének hagyomanyos és modern, ,,.konstrukti-
vista” megkozelitése. A romak eurdpai torténetének attekintése: a korai migracio,
kapcsolat a kdrnyezettel, talélési stratégiak a kozépkori Eurdpaban, tildoztetésiik
az intézményes alkalmazkodastol a modernizacios folyamatokig, a roma kisebbség
mint a nemzetallam része.

II. A roma kultira és a hagyomanyok elemei (5 ora eldadas + 15 6ra szeminarium):
Mit jelent ciganynak lenni? A hagyomanyos roma kultira elemei és azok modern-
kori atalakuldsa. A vilag fogalma és a tisztasdg/tisztatalansag problémaja a roma
hagyomanyban. A nem-roma vilaggal apolt kapcsolatok tipusai. Tevékenységmin-
tak a csoporton beliil és kiviil. Viszony az id6hoz és a halalhoz. A vezetés tipusai
¢és az atalakulas. A csaladi kapcsolatok mintai és a nok statusza. A kulturalis mintak
fenntartasa és alkalmazkodas az 0ij helyzetekhez.

II. A romak Lengyelorszagban és Europaban (15 6ra szemindrium): A roma lét leg-
fobb problémai Kozép- és Kelet-Eurdpaban, Dél-Eurdpaban és Lengyelorszagban.
Kik tartoznak a roma népességhez és mennyire bizhatunk a statisztikakban? A szo-
cialista rendszer romapolitikdja. A romak gazdasagi helyzete az atalakulas idején.
A lengyelorszagi romak. Hegyvidéki és siksagi romak. Torténelem és jelen. A roma
népesség 1élekszama ¢és megoszlasa. A legnagyobb problémak. A gyerekek és ifju-
sag oktatdsa. Roma ,,vezetok”. A tarsadalmi marginalizacié meghatarozé tényezoi.
A roma kozdsségek megsegitésére iranyulo stratégiak.

IV. A roma etnikum mobilitdsi folyamatai (15 6ra szemindrium): A kirekesztéstol a
romak Onkormanyzasaig: 01j identitdsok megfogalmazasa és ezek politikai repre-
zentacioja. A roma értelmiségiek és politikusok latomasai sajat etnikai csoportjuk-
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rol: polgartarsak, kisebbség, szétszorodott nép, transznacionalis csoport. A romak
nemzetk6zi megitélése.

V. A nemzeti kisebbségi 1ét szabalyozasa (10 o6ra eléadas + 10 6ra szeminarium):
A nemzetiségi ¢és az etnikai kisebbségek jogainak nemzetkdzi, illetve lengyel sza-
balyozasa. Ugyanezen jogok érvényesiilésének nemzetkozi, eurdpai €s lengyel
monitorozasa. A beavatkozasok hatdsmechanizmusai.

VI. Az etnikai kisebbségekrdl kialakitott irodalmi sztereotipiak (20 6ra szeminarium):
A ,,Masikrol” sugarzott kép a 16—20. szazadi lengyel irodalomban — romakat és
mas kisebbségeket bemutato, valogatott szovegek bemutatasa, valamint elemzése.

VII. Az etnikai kisebbségekre vonatkozo nyelvi sztereotipidk (20 ora szeminarium):

A lengyel szokincs elemzése. Egyes szimbolumok meglepd értékelméleti tartalmai-
nak feltarasa — példaul a ,,cigany” és a ,,roma” kifejezésekhez kapcsolodoan.

VIII. A legszélesebb korben hasznalt roma nyelv alapfokon valé elsajatitasa (20 ora sze-
minarium): Alapszokincs, alapkifejezések megtanulasa a roma gyerekekkel, illetve
csaladokkal vald jo kapcsolat kialakulasanak tdmogatasa érdekében.

IX. Diszkriminacio-ellenes oktatas (12 6ra szeminarium): Modszertani gyakorlatok.

X. Kultarakozi kommunikécioé (20 6ra szeminarium): Modszertani gyakorlatok.

XI. A roma holocaust (10 6ra el6adas + 10 6ra szeminarium): A roma népcsoport mar-
tiromsaga a II. vilaghaboru idején (6néletrajzi dokumentumok €s a roma mult mas
forrasai alapjan). A roma holocaust bemutatasa a nemzetk6zi tudomanyos szakiro-
dalomban.

XII. Roma identitas és annak valtozasai (20 6ra szeminarium): Kiilonféle forrasok elem-

zése alapjan.
XIII. A romak és a roma kultira bemutatasa a médiaban (6 6ra szeminarium): Média-
anyagok kozds feldolgozésa.
A szakdolgozat megvédése (24 ora szeminarium): A képzés végén minden résztve-
v6 elkésziti a sajat dolgozatat a kurzus valamelyik altala kivalasztott témakoréhez
kapcsolddoan, amit a szeminariumi csoportban kell prezentacio formajaban bemu-
tatnia.

XIV.

A kurzus részeként a hallgatok terepmunkat is végeznek. Megldtogatnak olyan telepiilé-
seket, ahol meghatarozo a roma kisebbség. Talalkoznak olyan intézmények munkatdrsai-
val, akik az adott roma k6zosségért faradoznak. Megismerkednek céljaikkal és tevékeny-
ségeikkel. Szamos olyan kulturalis rendezvényen vesznek részt, amely a lengyelek €s a
romak érdeklddésére egyarant szamot tarthat. A tanusitvany megszerzésének feltétele
— az 6rak és a kiilsé programok latogatasa, valamint a vizsgék teljesitése mellett — egy
olyan szakdolgozat elkészitése és megvédése, amely a résztvevok roma kornyezetben
végzett személyes szakmai tevékenységéhez kapcsolodik.

Jegyzetek

"A cikk alapjaul Agnieszka Swictek How fo educa- > Vesd dssze: 48/2012 (XII. 12.) EMMI rendelet. 14. §.

te Roma children? Steps in building efficient orga- A vajdaségok (lengyeliil *wojewédztwo’) a 14. szé-

nization of education of Roma ethnic minority cimi
hosszabb tanulmanya szolgélt. A tanulméany az Edu-
Net Tananyag-fejlesztési Alapitvany Common goals
— common ways cimil innovaciotranszfer projektjének
keretében késziilt 2013-ban. A szoveg végleges for-
majanak kialakitdsahoz nyujtott értékes segitségéért a
szerzé koszonetét fejezi ki Bognar Tibornak, Kovacs
Anikoénak és dr. Mizerak Katalinnak.
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zad Ota Lengyelorszag legnagyobb kozigazgatasi
egységei. A vajdasagok jelenlegi rendszere a kozigaz-
gatas Ujraszervezésérol szolo 1998-as torvény alap-
jan 1999. januar 1. 6ta van érvényben. A vajdasagok
atszervezésére részben az Europai Unio kovetelmé-
nyeihez valo igazodas miatt kertilt sor (Kiss, é. n.).

*Helsinki Foundation for Human Rights, the Foun-
dation for Rural Development, the European Institute
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for Democracy, Stefan Batory Foundation, the Bure-
au of Citizens Advice of the Association of the Cent-
re of Social Information, Polish Children and Youth
Foundation (forras: a Beliigyminisztérium honlapja).

* Forrés: a lengyel Beliigyminisztérium honlapja.

® A program keretében leginkabb érommel fogadott
szakiranyok a kovetkezok: szurdopedagogia (hallas-
karosult vagy siket gyerekek és fiatalok oktatasa), oli-
gofrénpedagogia (értelmileg kevésbé vagy stlyosan
sérilt gyerekek oktatasa), tiflopedagogia (latassériilt
gyerekek oktatasa).
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